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Editorial
CONTRIBUTOS PARA A REFLEXAO NA EDUCA(;AO
PARA O DESENVOLVIMENTO

ANTONIO DE DEUS RAMOS PONCES DE CARVALHO

DIRETOR DA REVISTA

No ntmero 11 da Revista Cientifica da Escola Superior de Educagao
Joao de Deus: “Educacao para o Desenvolvimento”, publicado em suporte de
papel e digital, comeco o meu editorial por agradecer o trabalho desenvolvido
pelo Conselho Cientifico da Revista e pela Coordenacao Editorial.

Esta edicao da revista é maioritariamente dedicada a publicagao de conferéncias
e comunicagdes apresentadas durante o I Congresso Internacional de Praticas

Educativas “Uma Educacao para o Desenvolvimento”, realizado no Museu Joao
de Deus, a 7 e 8 de marg¢o de 2024, no ambito das Comemorag¢des do 194° Aniversario do nascimento do
nosso patrono, o Poeta/Educador Joao de Deus.

Destaco a conferéncia de abertura do Ilustre Joaquim Ferreira, Professor Associado da Faculdade de
Medicina da Universidade de Lisboa e Diretor Clinico da CNS Campus Neuroldgico. Destaco “Uma
estratégia pedagogica pode parecer eficaz devido a motivagdo inicial dos alunos, ao entusiasmo do
professor ou as expectativas criadas, sem que produza uma aprendizagem efetiva. Tal como no dominio
clinico, é necessério distinguir melhoria aparente de melhoria real.”

“...tal como ocorreu em areas da Saude que inicialmente resistiram ao método cientifico, a educagio
necessita urgentemente de estudos bem desenhados, metodologias robustas e abordagens experimentais
que permitem testar praticas, identificar efeitos e fundamentar decisdes. A complexidade da educacao
nao pode justificar a auséncia de investigacao.”

Os leitores poderao aceder a toda a conferéncia no link https://youtu.be/X2lkshltL.d4 do Youtube, bem

como as respostas a entrevista para o nosso canal desta plataforma digital
https://www.youtube.com/watch?v=egXCIMacb6Q.

Do docente e investigador do Centro de Investigagao e Estudos Jodo de Deus, José Maria de Almeida, “A
descentralizagdo educativa nas autarquias: caminhos, desencontros e horizontes de futuro para a
autonomia da escola publica”. Das conclusdes destaco “os Diretores participantes neste estudo olham
para o quando da autonomia da escola com alguma perplexidade e esperanga, uma vez que este caminho
escolhido da descentralizagdo de competéncias para as autarquias, deveria ter sido dado as escolas” e a
ideia que: “E emergente fazer o reforgo de capacitagio das liderangas escolares em dominios que vao do
direito administrativo, a gestao de pessoas, avaliacao organizacional, area financeira; fazer a reformulacao
dos servigos administrativos.”

O terceiro texto é a comunicagdo da investigacdo experimental realizada pelas nossas docentes e
investigadoras Diana Boaventura e Filomena Moreira da Silva, intitulado “Andlise de situagdes didaticas
de professores em formagao no ensino das ciéncias e estudo do meio: atividades de aprendizagem
baseadas na investigacdo experimental, no pensamento critico e na resolucao de problemas”. O estudo


https://youtu.be/X2lkshltLd4
https://www.youtube.com/watch?v=egXClMacb6Q
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centra-se nas experiéncias de estudantes do curso de Formagao de Professores na area do ensino das
ciéncias. Os resultados obtidos, segundo as autoras, reforcam a relevancia das abordagens didaticas
baseadas em investiga¢do experimental, pensamento critico e resolucao de problemas. As investigadoras

“

concluem que “...a inclusdo destas abordagens pedagogicas nos programas de formagao inicial de

professores pode e deve capacita-los para serem mais eficazes e inovadores”.

De Rita Brito, o texto “Participa¢ao infantil no Curriculo da Educagao Pré-Escolar Portuguesa: uma analise
das OCEPE”. A investigadora refere “a participacdo das criangas nos processos de decisdo que afetam as
suas vidas constitui um principio basilar dos direitos da crianca e um pilar da pedagogia contemporanea.”
E conclui “E igualmente essencial criar ambientes educativos que favorecam a expressao das criangas, a
tomada de decisdes e a influéncia real sobre as atividades e projetos em que participam.”

“Rimo, logo leio — Articulagao de saberes entre Lingua Portuguesa e Artes Visuais”, das nossas docentes
e investigadoras Isabel Ruivo e Joana Consiglieri. Este projeto tem como objetivos ajudar a desenvolver a
consciéncia fonoldgica e a sensibilidade artistica, envolvendo docentes, estudantes do Ensino Superior,
professores titulares de turma e alunos do 1.2 Ciclo do Ensino Bésico. As investigadoras concluem, entre
outros aspetos: “Neste sentido, propdem-se praticas educativas que promovam uma maior consciéncia
fonoldgica e desenvoltura nas artes visuais” e ainda que “o aluno aprende a ler e a comunicar por imagens,
de modo a estabelecer uma boa conexdo de ideias e de conceitos, associando a sua experiéncia artistica no
contexto escolar”.

O “Projeto “Inspir_Agao+” — A intervengdo comunitaria no Bairro Amarelo”, da nossa docente e
investigadora Mariana Cortez, é um programa publico de natureza participativa que visa a melhoria das
condi¢des de satide, de bem-estar e de qualidade de vida em territérios vulneraveis. A investigagao/agao
descrita neste texto teve inicio em dezembro de 2021. Na conclusdo, a autora refere que: “Partiu-se das
necessidades sentidas pela populagao e sobre elas constréi-se o plano de acdo contando, desde o comeco,
com a iniciativa, a responsabilidade e liberdade de escolha por parte dos interessados. Espera-se que o
desenvolvimento das comunidades provoque uma (trans)formacdo sociocultural e econémica dos
individuos e dos grupos humanos, tomando consciéncia dela, escolhendo-a, assumindo-a, realizando-a”.

Olga Ribeiro e Susana Oliveira, da Universidade Luso6fona, apresentaram a comunicagao “Inteligéncia
Artificial: aplicacdo no Ensino Superior”. As investigadoras referem que”... a aplicagdo da Inteligéncia
Artificial no Ensino Superior oferece beneficios e desafios que carecem de analise e ponderacao por parte
dos docentes e discentes das Instituicdes de Ensino Superior (IES)”. Real¢o o estudo apresentado,
acentuando “que a implementagao deste tipo de inteligéncia permite a identificagdo dos estudantes em
risco e, posteriormente, a adocdo em tempo util de solucdes capazes de contrapor os resultados
apresentados”. Destaco igualmente outro estudo em que “os docentes evidenciam uma forte preocupagao
com a capacidade de aprendizagem através do erro aquando da utilizacdo da IA” e ainda quando ¢é
referido “...alguns dos envolvidos identificaram que a aplicagao da IA reduziu a interagao com o docente
e com a estrutura de ensino superior, o que se revelou um aspeto negativo para os seus processos de
desenvolvimento social”.

A apresentacado do estudo “A musica na educagdo pré-escolar: em que contextos?”, de Maria José Artiaga
e Rita Brito, do Instituto Superior de Educacado e Ciéncias, em que as autoras comegam por referir “O
presente ensaio trata de um estudo ainda com caracter exploratdrio que teve como finalidade perceber em
que momentos da rotina da educagao pré-escolar a musica surge e com que fungdes é utilizada”, destaco
a afirmacdo “...muitas educadoras sentem-se dispensadas de realizar atividades musicais com as criangas,
relegando assim esta arte para uma zona periférica, em vez de a articular com outros dominios como é
recomendado nas OCEPE.”



“Da formagdo avangada a pratica pedagogica: Contributos da Pés-Graduagao em cartilha Maternal para
a criagdo de um recurso de leitura e escrita”, de Isabel Ruivo, Ana Teresa Neves, Joana Miguel, Rita Cristo
e Rita Durdo. Este estudo analisa as percec¢des de 16 formandos do Curso de Pds-Graduacao “A Cartilha
Maternal e o Método de Leitura Jodo de Deus”, realizada na Escola Superior de Educagao Jodo de Deus,
relativamente ao método e ao impacto da criagdo colaborativa de materiais pedagogicos, no seu
desenvolvimento profissional. Entre as varias conclusdes das autoras destaco: “Assim, este estudo
evidencia que a articula¢do entre formacao avancada, reflexdo critica e producao de recursos pedagdgicos
constitui uma via eficaz para promover inovacao sustentada e praticas mais alinhadas com a ciéncia da

leitura.”

Concluimos este niimero da nossa revista com o texto da nossa docente e investigadora Luciana Paredes,
intitulado “Green Educators Experience: Relatos de uma viagem pedagdgica a green School de Bali”,
descrevendo a viagem realizada com alunos, mantendo a tradicao, iniciada em 1963, de viagens de estudo
com professores e alunos do curso de formacao de docentes para a Educacao Infantil pelo Método Joao
de Deus. Deste texto destaco “O convivio didrio com estas pessoas foi um dos maiores beneficios da
experiéncia. Tivemos a oportunidade de refletir sobre educacao, de partilhar vivéncias, ideias e conselhos.
VerificAmos que as dificuldades e as alegrias dos professores se assemelham, independentemente do pais
onde exercem a sua docéncia” e da conclusao da autora “tal como repetiam os nossos formadores, nao
existem modelos perfeitos; existem praticas que inspiram e podem servir de ponto de partida para

repensar o que fazemos nas escolas e 0 modo como o fazemos”.

Também Jodo de Deus Ramos (1878/1953), fundador do Jardim-Escola Jodo de Deus de Coimbra, em 1911,
a mais antiga Escola Infantil em Portugal, escreveu que as paredes mestras também sao mestres,
enfatizando a importancia da arquitetura e da decoragdo de uma escola, contribuindo na ajuda ao

desenvolvimento dos alunos.

Nao posso deixar de fazer referéncia que a maioria destes artigos sao publicados com Revisdo de Pares, o

que contribui como elemento demonstrativo da qualidade cientifica e pedagoégica.

Esta Centendria Instituicio continuara a pratica de publicar estudos, investigacdo e experiéncias
educativas, de molde a contribuir para o conhecimento e as reflexdes que favorecam a qualidade e o ganho

educativo.

Termino com o texto do Professor Doutor Joaquim Ferreira: “Se queremos uma escola melhor e mais
eficaz, precisamos de incorporar a ciéncia no centro do processo pedagogico. Precisamos de medir
impacto, comparar estratégias e compreender o que funciona, para quem, em que circunstancias e porqué.
56 assim deixaremos de depender de tradi¢des, intui¢des ou modas e construiremos um sistema educativo
que respeite aquilo de que o cérebro humano necessita para aprender.”

Acredito que, com o contributo de todos, conseguiremos melhorar a educa¢do dos nossos alunos,
ajudando a desenvolver as capacidades, destrezas, habilidades, conhecimentos, valores e atitudes

fundamentais para a mudanga, para que sejam felizes e tenham sucesso na vida.
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O I Congresso Internacional de Investigacao em Praticas Educativas da Escola Superior de Educagao Joao
de Deus sob o tema “Uma Educacdo para o Desenvolvimento” foi realizado em 7 e 8 de margo de 2024.

Figura 1

Sessdo de Abertura: Professor Doutor Anténio Ponces de Carvalho, Presidente da Diregdo da Associagdo de
Jardins-Escolas Jodo de Deus.

Sessio Plendria de Abertura: “Implicagbes do Funcionamento do Cérebro para a Aprendizagem e Educagdo”,
Professor Doutor Joaquim Ferreira, Professor Associado da Faculdade de Medicina da Universidade de Lisboa e
Diretor Clinico da CNS Campus Neuroldgico.
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Figura 2

Sessdo de Encerramento: “Uma Educacdo para o Desenvolvimento. Proposicdes para um Ensino com Futuro”
Professor Doutor José Matias Alves, Professor Associado da Faculdade de Educagio e Psicologia da Universidade
Catdlica Portuguesa e Presidente do Conselho Fiscal da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagdo. Professor
Doutor Anténio Ponces de Carvalho, Presidente da Direcdo da Associacdo de Jardins-Escolas Jodo de Deus e
Professora Filomena Moreira da Silva, Diretora da Escola Superior de Educagdo Jodo de Deus.




IMPLICACOES DO FUNCIONAMENTO DO CEREBRO
PARA A APRENDIZAGEM E EDUCAGAO

JOAQUIM FERREIRA
Faculdade de Medicina da Universidade de Lisboa

oportunidade de refletir sobre educacao surgiu com particular intensidade durante o periodo

em que presidi ao Conselho Pedagogico da Faculdade de Medicina, tendo coincidido com os

anos da pandemia de COVID-19. Subitamente, tivemos de garantir o ensino médico num
contexto em que os alunos estavam impedidos de entrar nos hospitais, de contactar com doentes ou de
vivenciar experiéncias clinicas reais.

Vindo da area da Farmacologia Clinica, tornou-se inevitavel estabelecer paralelos entre a andlise
que fazemos da eficacia de um tratamento médico e a avaliacdo das praticas pedagdgicas. Na Medicina,
sabemos que uma intervencao s6 pode ser considerada eficaz quando se demonstra, através de estudos
rigorosos, um balango favoravel entre eficacia e seguranca. Na nossa opinido, o mesmo deve aplicar-se ao
ensino: um método educativo deve ser alvo de avaliacdo critica, e ndo adotado apenas por tradigao,
intui¢ao ou moda.

Esta analogia é til porque evidencia um ponto fundamental: nem sempre o que parece funcionar
corresponde a um efeito verdadeiro. Em Medicina, os ensaios clinicos controlados e em dupla ocultagdo
permitem avaliar o efeito “real” de um medicamento. Na educacado, fenémenos equivalentes existem.
Uma estratégia pedagdgica pode parecer eficaz devido a motivacao inicial dos alunos, ao entusiasmo do
professor ou as expectativas criadas, sem que produza uma aprendizagem efetiva. Tal como no dominio
clinico, é necessério distinguir melhoria aparente de melhoria real.

As neurociéncias oferecem pistas valiosas para este exercicio critico. O cérebro humano é
extraordinariamente plastico e responde com rapidez ao ambiente: sinais visuais, estimulos emocionais
ou simples alteragdes de contexto podem modificar comportamentos e desempenho. Observamos isto,
por exemplo, em doentes com doenca de Parkinson, cuja mobilidade melhora com estimulos visuais
especificos ou com ajustes ambientais. Contudo, essas mudangas imediatas nao representam uma
alteracdo sustentada da doenca. Na educacdo, igualmente, uma atividade pode gerar atencao
momenténea sem produzir aprendizagem significativa. E essencial distinguir o efeito transitério do efeito
estruturante.

Na aprendizagem, a memorizagdo — tantas vezes subvalorizada — tem um papel importante:
automatiza processos, liberta recursos cognitivos e permite que a atengao se concentre na compreensao e
na analise critica. No entanto, a memorizacao isolada é insuficiente. O cérebro aprende melhor quando
combina repeti¢do espagada, aplicacdo pratica, resolucdo de problemas, interrogacao ativa e exposigao a
diferentes contextos.

O tempo e o contexto desempenham papéis decisivos. A duragao das aulas, o ritmo dos horarios,
a organizag¢ao dos contetidos e a propria idade relativa dos alunos podem influenciar significativamente
a eficdcia das aprendizagens. A atengdo tem limites fisiologicos; nao é razoavel esperar um desempenho
otimo em periodos prolongados sem pausas. Uma sessao de ensino bem estruturada, intercalada com
momentos de descanso e oportunidades de pratica, pode ser mais eficaz do que longos blocos expositivos.
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As diferencas individuais sdo igualmente determinantes. Cada estudante chega ao processo
educativo com experiéncias prévias, niveis de maturidade cognitiva e ritmos de desenvolvimento
distintos.

O desafio atual da educacdo é agravado por um ambiente saturado de estimulos digitais. A
exposicdo constante a informacdo fragmentada e recompensas imediatas pode condicionar a atencao,
reduzir a tolerancia ao esforgo cognitivo prolongado e alterar o modo como os jovens se relacionam com
tarefas que exigem paciéncia e profundidade.

A aprendizagem acompanha-nos ao longo de toda a vida. A plasticidade cerebral mantém-se ativa
na idade adulta, e a educagao contribui de forma decisiva para a construgao da reserva cognitiva, um fator
protetor contra o declinio associado ao envelhecimento.

Apesar da sua importancia, existem poucos estudos experimemtais que avaliem a eficacia
comparativa de interven¢des educacionais. Contudo, tal como ocorreu em areas da Saude que
inicialmente resistiram ao método cientifico, a educagdo necessita urgentemente de estudos bem
desenhados, metodologias robustas e abordagens experimentais que permitam testar praticas, identificar
efeitos e fundamentar decisdes. A complexidade da educagdo ndo pode justificar a auséncia de
investigacao.

Se queremos uma escola melhor, e mais eficaz, precisamos de incorporar a ciéncia no centro do
processo pedagogico. Precisamos de medir impacto, comparar estratégias e compreender o que funciona,
para quem, em que circunstancias e porqueé. S6 assim deixaremos de depender de tradi¢des, intuicdes ou
modas e construiremos um sistema educativo que respeite aquilo de que o cérebro humano necessita para
aprender.



A DESCENTRALIZACAO EDUCATIVA NAS AUTARQUIAS:

CAMINHOS, DESENCONTROS E HORIZONTES
DE FUTURO PARA A AUTONOMIA

DA ESCOLA PUBLICA*

JOSE MARIA DE ALMEIDA

Centro de Investigagao e Estudos Jodo de Deus

*Texto com Revisao de Pares

Inserida num dos eixos tematicos do I Congresso Internacional de Praticas Educativas, Politicas
Educativas e o Futuro da Educacao, este artigo visa tracar uma perspetiva diacrénica da autonomia da
escola e agrupamentos de escolas em Portugal, a sua evolugdo e os caminhos da descentralizacdo de
competéncias para as autarquias.

Este estudo parte de uma revisao da literatura sobre os conceitos chave: autonomia; descentralizagao;
competéncias educativas; desconcentra¢do, com o foco nos estudos e conceitos recentes neste dominio do
conhecimento; utiliza a andlise documental e a entrevista a Diretores de escolas como instrumentos de
recolha de dados, para interpretar tendéncias e evolugao de politicas educativas no presente e no futuro
da educacao em Portugal.

O artigo pretende apresentar os resultados da investigacdo, num quadro macro da educagédo, assim como
compreender a evolugao das competéncias que o Estado Central, Ministério da Educagao, transferiu para
as autarquias, as relagdes de poder, os diferentes programas e transferéncias financeiros.

Inserted in one of the thematic axes of the 1st International Congress of Educational Practices, Educational
Policies and the Future of Education, this article aims to outline a diachronic perspective of the autonomy
of schools and groups of schools in Portugal, their evolution and the paths towards decentralizing skills
to the local authorities.

This study starts from a literature review on the key concepts: autonomy; decentralization; educational
skills; deconcentration, with a focus on recent studies and concepts in this field of knowledge; uses
document analysis and interviews with school directors as data collection tools, to interpret trends and
evolution of educational policies in the present and future of education in Portugal.

The article aims to present the results of the research, within a macro framework of education, as well as
understanding the evolution of the competencies that the Central State, Ministry of Education, transferred
to local authorities, the power relations, the different programs and financial transfers.
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A gestdo da escola publica, nestes 50 anos apds o 25 de abril de 1974, ficou marcada por 5 etapas
fundamentais:

(i) A primeira etapa corresponde ao periodo revolucionario de 1974 e 75, dominado pela transicao de
uma época marcada pelas comissdes de gestdo e pelo modelo de gestdao “uniforme” para todas as
escolas preparatdrias e secundarias, determinado pelo Decreto-Lei n.° 735-A/74, de 21 de
Dezembro, a fim de recuperar a “maquina entretanto paralisada” com a revolugao;

(i) A segunda etapa trouxe a luz do dia o primeiro modelo de gestio das escolas publicas
(Decreto-Lei n.® 769-A/76, de 23 de Outubro, e das Portarias n.® 677/77, de 4 de Novembro, que
regulamentava o funcionamento do Conselho Diretivo, e da Portaria n.? 679/77, de 8 de Novembro,
que regulamentava o Conselho Pedagogico e regime disciplinar dos alunos), um modelo que
vigorou entre 1976 e 1998. O Decreto-Lei n.? 172/91, de 10 de Maio, deu a possibilidade as escolas
de 2.2 e 3.2 Ciclos e Secunddrias poderem optar pelo Diretor Executivo em alternativa ao Conselho
Diretivo, o que s6 aconteceu em 48 unidades escolares e terminou em 1995, por determinacado do
XIII Governo Constitucional, que tomou posse a 28 de outubro;

(iii) A terceira etapa ficou marcada com a implementagao do modelo que criou o Conselho Executivo
e a Assembleia de Escola, através do Decreto-Lei n.2 115-A/98, de 4 de maio. A finalidade desta
importante legislacdo constava logo no preambulo: “A autonomia das escolas e a descentralizagao
constituem aspectos fundamentais de uma nova organizagao da educagao, com o objectivo de
concretizar na vida da escola a democratizacao, a igualdade de oportunidades e a qualidade do
servigo publico de educagao”.

O Decreto-Lei n.? 115/98 adotou o agrupamento de escolas como «uma unidade organizacional,
dotada de drgados prdprios de administracdo e gestdo, constituida por estabelecimentos de
educagdo pré-escolar e de um ou mais niveis e ciclos de ensino, a partir de um projecto pedagogico
comum” (artigo 3.9).

Este modelo de gestao da escola publica surgiu ancorado numa visdo de organizagao, ou melhor
de reorganizagdo, com a possibilidade de “as escolas podem gerir melhor os recursos educativos
de forma consistente com o seu projecto educativo” (Preambulo), considerando-se a autonomia
como um caminho na qualidade da educagéo.

(iv) A quarta etapa corporiza o modelo que criou o érgao unipessoal, o Diretor, a partir de 2008, através
do Decreto-Lei n.® 75/08, uma opgao de politica educativa, em linha contraria com os 34 anos
anteriores de gestao escolar, caracterizada por érgaos colegiais, o Conselho Diretivo e o Conselho
Executivo. A base eleitoral para a escolha do Diretor passou a ser o Conselho Geral de
escola/agrupamento.

(v) Finalmente, a 5.2 etapa, o modelo de gestdo territorial, que incorporou a transferéncia de
competéncias em matéria de educacdo para as autarquias, passando as escolas publicas,
secunddrias ndo agrupadas e agrupamentos de escolas, a terem uma dupla tutela, o Ministério da
Educacdo, que numa primeira fase (2008 e 2015) delegou competéncias em matéria de educacao
nas autarquias e, em 2019, através do Decreto-Lei n.® 21/19, de 30 de janeiro, com a atribui¢ao de
competéncias alargadas em matéria de educagao até ao 12.2 ano, incluindo, pela primeira vez, os
edificios escolares e mesmo das escolas secundarias.

Do programa Aproximar a transferéncia de competéncias

A partir da Lei de Bases do Sistema Educativo, em 1986, varios normativos, nomeadamente o Decreto-Lei
n.243/89, de 3 de fevereiro, preconizavam e sustentavam a autonomia da escola publica, concretizada “na
elaboracdo de um projecto educativo préprio, constituido e executado de forma participada, dentro de
principios de responsabilizagdo dos varios intervenientes na vida escolar e de adequagao a caracteristicas
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e recursos da escola e as solicitagdes e apoios da comunidade em que se insere” (Preambulo). Mais adiante,
o legislador estabelecia os dominios da autonomia:

A autonomia da escola exerce-se através de competéncias proprias em varios dominios,
como a gestao de curriculos e programas e actividades de complemento curricular, na
orientacdo e acompanhamento de alunos, na gestdo de espagos e tempos de actividades
educativas, na gestdo e formacdo do pessoal docente e ndo docente, na gestdo de apoios
educativos, de instalagbes e equipamentos e, bem assim, na gestdao administrativa e

financeira (Predmbulo do Decreto Lei n.2 43/89).

Até 2008, o sonho da autonomia da escola ainda fazia parte dos horizontes da educacdo, que, pouco a
pouco, se foi esfumando, a medida que o poder central criava um modelo relacional de governo com os
Diretores, com a perda de poder das Dire¢oes Regionais de Educacdo, um servigo desconcentrado do
Estado, até a sua extingdo em 2012. Diversos contratos de autonomia foram celebrados com as escolas,
entre 2005 (um) e 2007 (22 contratos com as unidades escolares que entraram no programa piloto de
avaliacdo externa de escolas), surgindo de forma mais ou menos simbolica, com poucas implica¢des para
as escolas, uma “mitigacdo” do verdadeiro caminho rumo a autonomia.

Um pouco mais tarde, os contratos de autonomia elaborados entre a DGESTE e as escolas/agrupamentos,
a partir de 2012, mais nao foram do que documentos de pura “fic¢ao”, traduzidos num ou outro recurso.
“Um pouco para iludir este bloqueio e fazer de conta, o Ministério da Educacio reinventou a figura dos
contratos de autonomia... como toda a gente sabe, estes contratos tendem a ser uma ficcdo” (Alves
& Cabral, 2015, p. 37).

Na mesma linha de interpretacdo, Lima (2015, p. 12) sustenta que “os discursos politicos tém incidido
sobre promessas nunca concretizadas de autonomia, ou seja, na pratica remetem para exercicios de uma
autonomia de feicio meramente executiva, operacional ou técnico-instrumental...”.

Em 2013, o programa Criar Aproximar, criado através da Resolugao do Conselho de Ministros n.? 15/13,
de 19 de marco, “propde uma agenda reformista e inovadora para a Administragdo Local assente na
proximidade com os cidaddos e na descentraliza¢do administrativa, designadamente através da
transferéncia de competéncias e recursos da administragdo central para os municipios”.

Quase dois anos depois (metade de uma legislatura...) foi aprovada a descentralizacdo de competéncias
através do estipulado no Decreto-Lei n.? 50/15, de 12 de fevereiro, com a listagem das matérias delegadas
nas camaras municipais. Os 15 contratos interadministrativos de delegacao de competéncias vieram a ser
assinados em maio de 2015, programa “Aproximar Educagao”.

Alves e Cabral (2015) referem que “analisando o referencial normativo e as a¢oes por ele induzidas, pode
sustentar-se a opacidade dos critérios da sele¢do dos municipios”. Por sua vez, Lima (2015) refere que este
diploma “elege como conceito central a contratualizagao da delegagdo de competéncias nos municipios,
longe do quadro de referéncia de uma transferéncia de competéncias, com caracter definitivo e universal”

(p. 15).

O programa Aproximar Educacao ficou marcado pela delegacao de competéncias aos 15 municipios, sob
a batuta de um contrato, a termo, num alinhamento de “desconcentragao administrativa”, ainda longe da
transferéncia de competéncias.

Esta medida de politica ptiblica também foi objeto de analise do Conselho das Escolas (Orgao Consultivo
do ME, constituido por Diretores de escolas publicas), que, através do Parecer n.° 1/15, de 16 de fevereiro,
afirmou: “O Conselho ndo vislumbra neste programa nem nos contratos que o materializam, qualquer
linha de coeréncia, de continuidade ou de aprofundamento do processo de autonomia das escolas iniciado
em 2007, ou no processo de transferéncia de competéncias para as autarquias iniciado em 2008”,
acrescentando que foi implementado “um novo programa sem que se conheca o balango dos programas
anteriores que, eventualmente, justificassem esta nova opgao” (p. 5).

Mais adiante, no seu parecer, o Conselho das Escolas considera que “a autonomia e a entrega de poder as
Escolas é o melhor caminho para qualificar o servigo publico de educacdo. Melhor que o atual sistema
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excessivamente centralizado e melhor que o programa «Aproximar Educa¢ao», traduzido na transferéncia
de um enorme pacote de competéncias de educagao para as autarquias” (pp. 7-8).

O quadro normativo de 2019, com a publicagao do Decreto-Lei n.® 19/19, de 30 de janeiro, concretiza o
quadro de transferéncia de competéncias, com “caracter definitivo e universal”, para os 6rgaos municipais
e para as entidades intermunicipais no dominio da educagao, o coroldrio de trés décadas como refere o
preambulo do normativo: “O exercicio de competéncias pelas autarquias locais no dominio da educagao
¢ uma realidade com mais de trés décadas e um dos fatores decisivos na melhoria da escola publica,
nomeadamente na promogao do sucesso escolar e na subida constante da taxa de escolarizagao ao longo
desse periodo de tempo”.

O presente quadro de competéncias nas autarquias “concretiza um modelo de administracao e gestao do
sistema educativo que respeita a integridade do servigo ptiblico de educagdo, a equidade territorial e a
solidariedade intermunicipal e interregional no planeamento das ofertas educativas e formativas e na
afetagao dos recursos publicos no quadro da corregao de desigualdades e assimetrias locais e regionais,
bem como a tomada de decisdes numa légica de proximidade”, 1é-se no preambulo do Decreto-Lei n.?
19/2019. Em sintese, o objetivo da passagem das competéncias paras as autarquias visa um quadro macro
mais alargado, que vai desde as ofertas educativas e formativas (Rede Escolar), combatendo as assimetrias
locais, decidindo numa ldgica de proximidade, em oposicdo as normas homogéneas iguais para todas as
escolas do territorio, podendo convocar mais as comunidades e a resposta dos cidadaos a um governo
educativo local, de maior proximidade.

Alves e Cabral (2015), aquando do programa Aproximar Educacao, j4 alertavam para algumas “zonas de
sombra... porque se ignoram os jogos de influéncia e de poder que vao ser exercidos no territdrio local”
(p. 50). Os autores caracterizam as zonas de tensdo “no ambito das micropoliticas que vao sendo geradas
no plano das relagdes locais e das relagdes com o centro politico e administrativo, sejam as assumidas
pelas escolas sejam as assumidas pelo Municipio” (p. 50).

Formosinho e Machado (2005, p. 158) acentuaram que as “politicas de descentralizagdo municipal, reforco
e contratualizacdo da autonomia e avaliagdo das escolas” se enquadram numa légica daquilo que se
designa por “gestdo local da educagdo,” guiada por agendas politicas, para colmatar alguns tipos de
insuficiéncias do estado central e que teve vérias etapas, durante varias décadas, até ao processo de
descentralizacao de 2019.

Cabral (1999) sistematiza seis postulados para caminhar para a autonomia: (i) o reconhecimento; (ii) a
responsabilidade; (iii) a possibilidade; (iv) a oportunidade; (v) a partilha; (vi) o desafio (pp. 87-101) e
sustentada que existe diferenca entre autonomia e descentralizagdo: «Descentralizacao significa que o
poder tradicional do Estado se aproxima mais do cidaddo. Em vez do Estado centralizado distante, passa
a haver um Estado centralizado a nossa porta». A descentralizagao reforca, por vezes, o poder a acgdo do
proprio Estado, uma certa transferéncia de alguns «poderes ou responsabilidades do centro para algumas
partes» (p. 100). A linha condutora da descentralizagao da educacao para as autarquias enquadra-se neste
Estado mais perto de cada organizagao escolar, mas ainda muito distante da autonomia da escola.

O verdadeiro desafio da gestdao autondmica das escolas passa por colocar no centro, o assumir das
responsabilidades e nao a mera partilha das mesmas por um conjunto de entidades. A autonomia acontece
com pessoas auténomas, pela acdo que os professores exercem com e para os alunos, numa ligacdo
permanente com comunidade educativa, num «contexto de interdependéncia» (Cabral, 1999,
p- 102).

Na perspetiva de Bolivar (2000), «as organizagdes que aprendem apresentam-se como a ultima teoria de
mudanca educativa, em que as escolas, em vez de determinados planos, objetivos ou estratégias para
mudar, podem aprender a partir da sua experiéncia, proporcionando assim uma base de melhoria
continua» (p. 11).

A dimensao instrumental da autonomia é a “melhoria da educacao, a sua eficacia, guiada por principios
democraticos, marcada por principios de participagao colegial da comunidade, metamorfoseando a escola
ou o agrupamento de escolas em organizagdes de aprendizagem” (Almeida, 2010, p. 69).
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O presente estudo visa compreender a evolugdo nos ultimos 40 anos das transferéncias de competéncias
do estado central (ME) para as autarquias em matéria de educacdo e os custos associados; analisar a
legislagdo produzida e os tipos de competéncias delegadas; refletir sobre a visdo de Diretores de
agrupamentos quanto a descentralizagao e transferéncia de competéncias para as autarquias; identificar
0s constrangimentos atuais e perspetivar os desafios para o futuro da autonomia da escola ptblica. Como
problema de investigagdo, definimos: Quais os caminhos encontrados para a descentralizacdo de
competéncias educativas para as autarquias; que efeitos para as organizagdes escolares e quais as
percecdes dos Diretores sobre os desafios deste processo rumo a autonomia das escolas publicas?

Este estudo parte de uma revisao da literatura sobre os conceitos chave: autonomia; descentralizagao;
competéncias educativas; desconcentra¢do, com o foco nos estudos e conceitos recentes neste dominio do
conhecimento e utilizou a analise documental e a entrevista semiestruturada a quatro Diretores de
agrupamento de escolas como instrumentos de recolha de dados, para interpretar percecdes, tendéncias
e evolucao de politicas educativas no presente e no futuro da autonomia das escolas ptiblicas em Portugal.

Segundo Matos & Carreira (1994), a escolha de determinada metodologia de investigacdo «é conformada
pelos objectivos do estudo e em particular pelas questdes a que se pretende responder» (p. 20). O estudo
em analise enquadra-se no ambito de uma abordagem qualitativa, na medida em que utiliza o
investigador como principal instrumento, visa a «compreensao, descri¢ao, descoberta e significado» de
uma problematica educativa, a transferéncia de competéncias do estado central para as autarquias,
procurando analisar o como e o porqué desse fendmeno, com recolha de dados empiricos através da
entrevista semiestruturada e da analise documental.

Na perspetiva de Afonso (2005, p. 14), a investigagao qualitativa «preocupa-se com a recolha de
informacao fidvel e sistematica sobre aspectos especificos da realidade social, usando procedimentos
empiricos com o intuito de gerar e interrelacionar conceitos que permitam interpretar a realidade».

Os dados com a analise de contetido as entrevistas dos Diretores de Agrupamento surgem codificados
com E1, E2, E3 e E4. Estes dirigentes escolares gerem unidades escolares/agrupamentos de escolas com
uma populagao escolar entre os 1500 e os trés mil alunos e possuem mais de 20 anos de experiéncia em
Conselhos Executivos e como Diretores de agrupamento, escolhidos por nés como informantes-chave. Os
agrupamentos de escolas lideradas por estes Diretores situam-se: uma no distrito de Settibal e trés no
distrito de Lisboa, em municipios com mais de 150 mil habitantes. Do resultado deste estudo, nao ha
qualquer tipo de generalizagao nem conclusdes universais.

Com a publica¢do do Decreto-Lei n.? 77/84, que traga as competéncias municipais em matéria de educagao
e ensino, e o Decreto-Lei n.® 100/84, que estabelece a intervengao dos municipios nos dominios da
educagao e do ensino, deu-se um pequeno avango para a desconcentracao, constituindo os dois primeiros
normativos oficiais com a enunciagdo de competéncias municipais em matéria de educacao.

Partindo duma analise diacrénica da legislacao publica em Portugal, estes normativos de 1984, em matéria
de educagao, foram publicados ainda antes da Lei de Bases do Sistema Educativo, em 1986.

O Decreto-Lei n.? 21/19, de 30 de janeiro, que vigora na atualidade, determinou a transferéncias de
competéncias, uma espécie de generalizacdo, tendo em conta que no Programa Aproximar, de 2015,
apenas participaram 15 municipios (depois saiu o concelho da Maia), com a celebragdo de “contrato
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interadministrativo”, “as competéncias ndo sao ja de origem municipal, mas antes continuam a pertencer
ao Estado, enquanto entidade delegante, assim configurando um cendrio mais préximo de uma
desconcentragdo administrativa” (Lima, 2015, p. 8). Em 2015, o Estado procedeu a desconcentragao de
competéncias educativas para quinze autarquias através de contrato, mas em 2019, atribuiu um conjunto
de competéncias educativas aos Municipios. Na tabela 1, apresentamos uma sintese da evolugao da
legislagao desde 1884 a 2019, com o sumario das competéncias atribuidas aos municipios, umas proprias,
na primeira fase, tudo o que tinha como objeto a Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do EB, exceto
os docentes, numa segunda fase, a partir de 2008, a atribuicdo de competéncias educativas respeitantes ao
2.2¢e 3.2 ciclos.

Tabela 1

Visdo diacronica da legislacdo portuguesa que regula as competéncias e transferéncias de competéncias em matéria
de educagdo por parte das autarquias

Legislacao Competéncias em matéria de educacao atribuidas aos municipios

E da competéncia dos municipios:

“e) Educacao e ensino:
1) Centros de educagao pré-escolar;
2) Escolas dos niveis de ensino que constituem o ensino basico;

Decreto-Lei n.* 77/84, 3) Residéncias e centros de alojamento para estudantes dos niveis de ensino referidos no nimero

de 8 de marco anterior;

4) Transportes escolares;

5) Outras actividades complementares da acgao educativa na educagao pré-escolar e no ensino
basico, designadamente nos dominios da acgao social escolar e da ocupagao de tempos livres.”
(Artigo 8.2)

Decreto-Lei
n.°100/84, E atribuida a competéncia de educagao e ensino (de modo generalista).
de 29 de marco

1 - E da competéncia dos 6rgaos municipais participar no planeamento e na gestao dos equipamentos
educativos e realizar investimentos nos seguintes dominios:
a) Construgao, apetrechamento e manutengado dos estabelecimentos de educagao pré-escolar;
b) Construgao, apetrechamento e manutengao dos estabelecimentos das escolas do ensino basico.
2 - E igualmente da competéncia dos érgios municipais:
a) Elaborar a carta escolar a integrar nos planos directores municipais;
b) Criar os conselhos locais de educagao.
3 - Compete ainda aos 6rgaos municipais no que se refere a rede publica:
a) Assegurar os transportes escolares;
b) Assegurar a gestao dos refeitorios dos estabelecimentos de educagéo pré-escolar e do ensino
bésico;
c) Garantir o alojamento aos alunos que frequentam o ensino basico, como alternativa ao transporte
escolar, nomeadamente em residéncias, centros de alojamento e colocagao familiar;
d) Compearticipar no apoio as criangas da educagao pré-escolar e aos alunos do ensino basico, no
dominio da acgao social escolar;
e) Apoiar o desenvolvimento de actividades complementares de ac¢do educativa na educagao pré-
escolar e no ensino basico;
f) Participar no apoio a educagao extra-escolar;
g) Gerir o pessoal ndo docente de educagao pré-escolar e do 1.2 ciclo do ensino basico (Artigo 19.2)

Lein.? 159/99,
de 14 de Setembro

Decreto-Lei
n.° 7/2003, Criacao da Carta Educativa
de 15 de janeiro

Decreto-Lei Estabelece o estatuto especifico do pessoal técnico-profissional, administrativo e de apoio educativo
n.° 184/2004, dos estabelecimentos publicos de educacio pré-escolar e dos ensinos basico e secundario, designado
de 29 de Julho por pessoal nao docente.

1 - Sao transferidas para os municipios as atribuigdes e competéncias em matéria de educagao nas
seguintes areas:
a) Pessoal nao docente das escolas basicas e da educagao pré-escolar;

Decreto-Lei b) Componente de apoio a familia, designadamente o fornecimento de refei¢des e apoio ao
n.° 144/2008, prolongamento de horario na educagio pré-escolar;
de 28 de Julho c) Actividades de enriquecimento curricular no 1.2 ciclo do ensino basico;

d) Gestao do parque escolar nos 2.2 e 3.2 ciclos do ensino basico;
e) Acgéo social escolar nos 2.2 e 3.2 ciclos do ensino basico;
f) Transportes escolares relativos ao 3.2 ciclo do ensino basico.

R
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Legislacao Competéncias em matéria de educacgdo atribuidas aos municipios

2 - A transferéncia de atribuigdes e competéncias a que se referem as alineas a), ¢) e d) do niimero
anterior depende da existéncia de carta educativa e da celebragao de contratos de execugao por cada
municipio, nos termos do presente decreto-lei.

3 - Consideram -se feitas as camaras municipais as referéncias constantes de outros diplomas legais

sobre atribuigdes e competéncias de entidades e organismos da administragao central, previstas no
presente artigo. (Artigo 2)

Estabelece o regime juridico das autarquias locais, aprova o estatuto das entidades intermunicipais,

Lei n.® 75/2013 A A A . .
! estabelece o regime juridico da transferéncia de competéncias do Estado para as autarquias locais e

de 12 de setembro . . s N o (.
para as entidades intermunicipais e aprova o regime juridico do associativismo autarquico.

No dominio da educagao, no que se refere ao ensino basico e secundario, sao delegaveis nos 6rgaos dos
municipios e das entidades intermunicipais as seguintes competéncias:
a) No ambito da gestao escolar e das praticas educativas:

i) Definigao do plano estratégico educativo municipal ou intermunicipal, da rede escolar e da
oferta educativa e formativa;

ii) Gestao do calendario escolar;

iii) Gestao dos processos de matriculas e de colocagao dos alunos;

iv) Gestao da orientagdo escolar;

v) Decisao sobre recursos apresentados na sequéncia de instauragao de processo disciplinar a
alunos e de aplicagao de sangao de transferéncia de estabelecimento de ensino;

vi) Gestao dos processos de agao social escolar;

b) No ambito da gestao curricular e pedagogica:

i) Defini¢do de normas e critérios para o estabelecimento das ofertas educativas e formativas, e
respetiva distribuigao, e para os protocolos a estabelecer na formagao em contexto de
trabalho;

ii) Definigao de componentes curriculares de base local, em articulagao com as escolas;

Decreto-Lei
n.° 30/2015,
de 12 de fevereiro

iii) Definigao de dispositivos de promogao do sucesso escolar e de estratégias de apoio aos
alunos, em colaboragio com as escolas;
c) No ambito da gestao dos recursos humanos:
i) Recrutamento, gestao, alocagao, formacao e avaliagao do desempenho do pessoal nao docente;
ii) Recrutamento de pessoal para projetos especificos de base local;
d) A gestdo orgamental e de recursos financeiros;
e) No ambito da gestao de equipamentos e infraestruturas do ensino basico e secundario:
i) Construgao, requalificagdo, manutengao e conservagao das infraestruturas escolares;
ii) Selegao, aquisicao e gestao de equipamentos escolares, mobiliario, economato e material de
pedagdgico.

1 - O presente Decreto-Lei concretiza a transferéncia de competéncias para os drgaos municipais e das
entidades intermunicipais no dominio da educagao, ao abrigo dos artigos 11.° e 31.2 da Lei n.? 50/2018,
de 16 de agosto.

2 - O presente DL regula ainda: o funcionamento dos conselhos municipais de educagio.

Carta educativa

Ordenamento da Rede Educativa

Plano de Transporte escolar

Rede de Oferta de educagao

Defini¢ao anual da rede da oferta educativa

Investimento: Construgao, requalificagio e modernizagao de edificios escolares; Equipamento,
conservagao e manutengao de edificios escolares.

Decreto-Lei Gestao: Apoios e complementos educativos — Agao Social Escolar; Refeitorios escolares; Transportes
n.° 21/2019, escolares; Residéncias escolares; Alojamento; Escola a tempo inteiro;
de 30 de janeiro Pessoal ndo docente; Procedimento de transicao de trabalhadores

Funcionamento dos edificios escolares: Fornecimentos e servigos externos; Utilizacdo de espagos fora
do periodo das atividades escolares.

Seguranga escolar: Seguranga dos equipamentos educativos

Financiamento: Financiamento da construgao, requalificagdo e modernizagao de edificios escolares;
Financiamento de equipamento, conservagao e manutencao de edificios escolares e de residéncias
escolares; Competéncias de investimento e de gestdo; Apoios e complementos educativos; Pessoal nao
docente.

Conselho Municipal de Educagiao

Titularidade de equipamentos educativos
ANEXO I (a que se refere on.? 5 do artigo 32.9)
Rede nacional de escolas, com a lista de todas as escola do Continente

Desta analise comparativa das competéncias das autarquias em matéria de educacado, conclui-se que o
marco histdrico foi em 1999, com a definigao global das competéncias proprias dos municipios, com a
criagdo do Conselho Local/Municipal de Educagao e, mais tarde, em 2003, da Carta Educativa. Em 2008,
o ME transferiu para os municipios aderentes, competéncias semelhantes as da legislacao de 1999, mas
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agora relativas ao 2.2 e 3.9 ciclos, aos edificios escolares, transferéncia do pessoal ndo docente e atividades
de enriquecimento curricular. Enquanto em 1999, as competéncias eram prdprias dos municipios e
emanavam da Lei n.? 159/99, em 2008, o Ministério da Educacdo transferiu, para as autarquias que
aderiram, as competéncias em matéria de educacao, através de um Contrato de Execucgao (Artigo 12.2 do
Decreto-Lei n.? 144/08).

No programa Aproximar Educacido, em 2015, o principio estabelecido foi o da delegagao das competéncias
educativas nos 6rgaos dos municipios e das entidades intermunicipais, através de um contrato
interadministrativo a termo.

A partir da legislacdo de 2019, o ME atribuiu as competéncias educativas aos municipios e estes delegaram
nos Diretores de agrupamento ou de escolas nao agrupadas, com a generaliza¢do a todos os municipios e
incluindo as escolas secunddrias, com excegdo dos edificios com a tutela da Parque Escolar. Por outro
lado, o Decreto-Lei n.? 21/19 consagra todas as competéncias educativas dispersas em numerosos
articulados legislativos (Carta Educativa; Conselho Municipal de Educacao), aglutinando os diferentes
dominios na mesma legislacdo. Este normativo tem, em anexo, o quadro nacional da rede escolar em
vigor, com as tipologias de escolas, a sua identificagdo, por agrupamento, distrito e concelho. Esta
descentralizacdo da a titularidade dos edificios escolares as Camaras, mas fica por garantir, por parte do
Ministério da Educacdo, a transferéncia de verbas suficientes para a manuten¢do do parque escolar
“envelhecido” e possiveis obras de substitui¢do de edificios escolares.

3.2 As transferéncias financeiras para os municipios

A operacionalizacdo e generalizagdo das competéncias educativas atribuidas e geridas pelos municipios
traduzem-se na delegacdo de competéncias que muitas autarquias formalizam com os Diretores de
agrupamentos ou escolas nao agrupadas, assim como a transferéncia das respetivas verbas estabelecidas
para cada competéncia. Assim, em 2022 foram transferidos do ME para as autarquias (ver tabelas 2, 3 e
4), aproximadamente 825 milhdes de euros, com a despesa principal a corresponder ao pessoal nao
docente, auxiliar e administrativo. Em 2021, foram transferidos cerca de 500 milhdes de euros, uma vez
que a generalizagdo estava em processo de concretizacao de descentralizagdo de competéncias.

Os encargos com a “contratagao de fornecimentos e servigos externos essenciais ao normal funcionamento
dos estabelecimentos educativos, designadamente eletricidade, combustivel, agua, outros fluidos e
comunicac¢des” engloba uma verba de aproximadamente 64 milhdes de euros, ou seja, quase 10% do total
de transferéncias para as escolas (tabela 2). As verbas com despesas de pessoal auxiliar e administrativo
abrangem cerca de 72,3% da totalidade da componente financeira transferida.

Mais do que fazer inferéncias, importa divulgar os custos financeiros para podermos fazer estudos e
analises posteriores, uma melhoria que se pretende: poder identificar os investimentos em matéria de
educacdo, por municipio, por agrupamento e por aluno.

Tabela 2
Transferéncias financeiras

Ao | Competéncia |  Cuto

Assistentes operacionais e assistentes técnicos (artigos 42.% a 45.°) 520757 702,76
Leite Escolar 6168 503,59
Programa generalizagdo refei¢des 11 198 210,53
Or¢amento do Estado Ref. GD 3000 032,78
Orc¢amento do Estado Ref. GA 11 465 183,34
Mapa IIl Transportes — apenas circuitos especiais (artigo 36.9) 8 979 446,39
2022 Mapa IV — Escola a tempo inteiro (artigo 39.%) 69 644 239,02
Encargos das instalagdes (artigo 46.%) 64 037 354,23
Conservagao instalagdes (artigo 67.%) 15491 963,22
Acréscimo Conservagao Instalagdes (OE2022) 8292 602,12
Mapa VI — Residéncias de estudantes (artigo 37.°) — Encargos com instalagdes 155 904,05
Mapa VI — Residéncias de estudantes — Conservagdo instalagdes (artigo 67.°) 340 000,00
Total Geral 719 531 142,03

Fonte: IGeFE
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Tabela 3
Encargos financeiros com os contratos interadministrativos com 14 municipios
Ano Competéncia Custo
PND - (Escolas) 54 561 672,41
PND - (Acordos Pré Escolar) 4 549 980,91
Transferéncias Correntes (Clausula 312) 7 888 732,59
Outras Transferéncias Correntes (Clausula 322) 12 977 487,87
Comparticipa¢des Financeiras AEC (Clausula 33?) 3197 865,09
2022 Transferéncias de Capital (Clausula 34%) 106 471,82
Gestao da Rede Escolar (Clausula 35) 1570 480,00
Valor médio da conservagao da rede escolar nos tltimos 4 anos 1 687 942,66
(Clausula 35)
Equipamento e Material Didatico na Educacio Pré-escolar (Clausula 36°) 79 632,00
Outras Parcelas da Componente Funcionamento (Clausula 372) 823 488,54
Total 87 443 753,89

Fonte: IGeFE (Municipios de Agueda; Mealhada; Oliveira de Azeméis; Oliveira do Bairro; Vila Nova de Famalicao; Vila de
Rei; Batalha; Obidos; Cascais; Oeiras; Amadora; Crato; Sousel e Matosinhos. Nas transferéncias de 2015 e 2016 ainda constava
o municipio da Maia).

Tabela 4
Educagdo Pré-Escolar

Ano Montante

Pessoal nao docente das escolas basicas e da educagao pré-escolar 16 063 050,92
— Clausula 22 —n® 1 — Pessoal nao docente das Escolas i
Pess'oal nao docente das escolas basicas e i:la educagao pré-escolar 2133 446,45
— Clausula 22 —n® 8 — Acordo de cooperaciao

2022 | Gestdo do parque escolar nos 2° e 3° ciclos de ensino basico — 0.00
Clausula 4* — n® 3 — Gestao do Parque Escola !
Encargos assumidos ao abrigo do artigo 43° do Decreto-Lei 7591123
184/2004 (Pessoal Singulares) §
Total 18 271 708,60

Fonte: IGeFE (49 municipios)

As despesas respeitantes aos manuais escolares das escolas publicas ndo constam das competéncias
educativas das autarquias, uma verba que ndo estd inscrita nestas transferéncias, pois mantém-se no
IGeFE e nas escolas.

3.3 As competéncias municipais na voz dos Diretores

Da andlise de contetido as entrevistas aos Diretores, as unidades de registo emergentes, com maior
significado na caracterizagdo e desafios as competéncias transferidas para as autarquias em matéria de
educacao, apontam para uma atitude de abertura, parceria e cooperacao e constituem uma aprendizagem
processual por parte das autarquias:

“Ja tinhamos a experiéncia de 2008, com a transferéncia de competéncias e agora foi uma relagao
excecional com a autarquia. Com a nova legislagao, as competéncias foram alargadas a outras
areas em relacdo a 2008, a gestao dos refeitdrios, leite escolar, aquisi¢do de mobiliario,
manutenc¢ao” (E1).

“Neste municipio ha dialogo, ouvem e auscultam as escolas, afetam os recursos e tém uma
postura correta. A autarquia tem aprendido muito com outras que ja estdo no processo ha mais
tempo” (E2).

“Esta experiéncia do Aproximar Educa¢ao deu outra capacidade a escola, pelo menos no nosso
concelho, pois aqui a prioridade é a educagdo, ha um grande investimento da educagdo, mesmo
em recursos financeiros” (E4).
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“N6s fizemos parte de um estudo piloto antes do programa Aproximar Educacao, feito aqui no
municipio, que detetou as areas que poderiam ser descentralizadas. Fizemos esse exercicio no
estudo preliminar e verificamos que muitas delas foram plasmadas e outras nao no quadro das
competéncias contratualizadas” (E4).

“Sei que outras escolas tém alguns constrangimentos, mas nés nao temos problemas, a cdmara
faz as transferéncias financeiras, nem sequer tenho de andar a justificar continuamente os
gastos... ha uma boa parceria de confianga” (E4).

“O facto de sermos um grupo alargado de Diretores e de trabalharmos em conjunto hd muitos
anos, valorizou esta matriz do Aproximar Educag¢do, com uma visdo muito préoxima da
descentralizac¢ao” (E4).

Das entrevistas aos Diretores de Agrupamento de Escolas, ressalta um misto de naturalidade com o
processo de descentralizagdo de competéncias, por um lado, ja havia a experiéncia de 2008, por outro, o
E4 refere que o “seu” municipio integrou o programa Aproximar Educacao e o agrupamento fez parte do
estudo piloto em 2013-2014, que visou estudar as possiveis competéncias a delegar nos municipios e
destes para as escolas.

Em sentido contrario, o entrevistado 3 mostra alguma desilusdo pelo resultado das transferéncia de
competéncias, até porque a autarquia tinha uma boa cooperagao com as escolas antes do programa:

“A descentralizacdao nao era isto. O municipio tem ajudado muito na Educacao Pré-Escolar, na
¢ 1% ] ¢ ,
requalificacdo do 1.2 Ciclo, mas as verbas para a manutencao das escolas de 2.9, 3.2 e secundario
nem sequer sdo cumpridos, os 20 mil euros estabelecidos. As bolsas de mérito ndo sao pagas
orque a autarquia empurra para o e este para a autarquia... Ja decorreram varios anos e
t ME t t d
estes problemas ja deveriam estar resolvidos” (E3).

“Em matéria de descentralizacdo, as institui¢des nao confiam umas nas outras. Ha um controlo
financeiro excessivo da autarquia em relagdo ao agrupamento, com excesso de burocracia na
entrega de receitas, para ir dar a volta pelos organismos estatais e depois poder ser requisitada”
(E3).

O mesmo Diretor (entrevistado 3) evidencia algum desconforto sobre a forma como a sua autarquia gere
as transferéncias financeiras e os constrangimentos que isso acarreta e chega mesmo a colocar em causa
se esta etapa nao foi um obstaculo a autonomia da escola:

“A descentralizacgdo de competéncias, neste momento, nao é positiva, porque em termos de
transferéncias das receitas, os prazos nao sao cumpridos, estamos sem transferéncias financeiras
por parte do municipio, uma situagdo que deixa o Agrupamento numa situa¢do humilhante
face aos compromissos assumidos. A préxima verba chegard em marco ou abril, com 3 meses
de atraso” (E3).

“Considero que esta descentralizagdo foi uma oportunidade perdida para a autonomia da
escola publica” (E3).

A perspetiva do Entrevistado E3 vem alinhada com aquilo que tem sido muito da esséncia da transferéncia
de competéncias educativas, o foco apenas nas questdes financeiras, uma inferéncia que aponta para o
caminho da autonomia que estd por fazer e constitui um verdadeiro designio para recentrar a
operacionaliza¢do de um projeto educativo comum do agrupamento e da exigéncia dos meios financeiros,
técnicos, pedagogicos para levar a cabo um ensino de qualidade que promova a aprendizagem e educagao
integral a todos os alunos.

Por outro lado, outros Diretores relatam as experiéncias muito positivas sobre o processo:
“Este processo tem corrido bem. Foi criado um grupo de trabalho de acompanhamento, que

retine 1 a 2 vezes por ano” (E1).

“Sé contribuiu para uma maior autonomia porque o Presidente da Camara delegou tudo no
agrupamento, exceto o recrutamento do pessoal nao docente” (E1).
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“O Municipio delegou algumas competéncias no agrupamento, mas outras sdo da sua
competéncia, como o pessoal ndo docente, o leite escolar, a eletricidade, a dgua, os refeitérios
escolares” (E2).

“A nossa voz € respeitada, também porque sou critica e construtiva. Noto que nos Conselhos
Municipais de Educagdo apenas 2 ou 3 Diretores se preparam, tendo interveng¢des pertinentes,
mas a maioria ndo diz absolutamente nada” (E2).

“Uma das vantagens foi a importancia que o municipio deu a educacao, perceber de educacao,
escolher pessoas tecnicamente habilitadas para liderar os processos na camara e fazer a
articulagdo com as escolas, desde a rede escolar aos projetos” E4).

“O Vereador desta Camara escuta muito as escolas, ouve e depois toma decisdes” (E4).

Da andlise as unidades de registo, podemos inferir que o processo de descentralizagdo de competéncias
tem mais sucesso a partir do empenhamento da autarquia, quando concebem uma visao para a educagao,
aprendem com os outros municipios, recrutam técnicos para a lideranca do processo com as escolas e
colocam a educacdo no centro da “polis”, no seio do territdrio.

3.4 Vantagens da descentralizacdao de competéncias

A tabela 5 apresenta uma sintese das respostas dos Diretores a questao sobre as vantagens desta
descentralizacdo em matéria de educacao para as autarquias.

Tabela 5
Respostas dos Diretores sobre as vantagens da descentralizacdo

Unidade de

Categoria Unidade de Registo
g & Contexto

“A Camara faz as transferéncias de verbas e fazemos acertos anuais. Mesmo na verba
de manutengao, que é baixa por parte do ME, a autarquia refor¢a essa mesma verba com El

investimento da Camara”

“Temos mais margem de manobra financeira, maior celeridade na manutencao dos
equipamentos. A nossa gestao e aquisi¢des sao muito mais rapidas que a Camara. O
recrutamento de funciondrios é feito pela autarquia, mas temos vantagem porque E1
criaram uma reserva de recrutamento e sempre que seja necessaria uma substituicao,
vao buscar a esse concurso durante 1, 2, 3 anos”

“Na verba das manutengdes, o0 municipio majora a verba em relacio ao que o ME

E2
transfere”
“Vejo mais vantagens do que desvantagens, porque também tenho facilidade no
relacionamento com o autarquia, pois estamos muito perto, ndo somos anénimos, B2

Vantagens fazemos parte da comunidade e existe um trabalho colaborativo e estamos mais perto
dos decisores”

“As escolas deste municipio nunca sentiram a falta de verbas, pois as transferéncias sao
feitas atempadamente. Reconheco uma maior capacidade de gestdo do orcamento E2
privativo do que antes. A Camara tem sido boa pagadora”

“Para além dos valores estipulados de transferéncias financeiras, esta Camara transfere

cerca de 20 mil euros/ano para projetos do agrupamento” Ed
“Temos maior numero de funciondrios. A atribuicao destas competéncias foi facilitadora B4
para a nossa agao”

“Esta parceria torna os processos mais céleres. A Camara apoia as visitas de estudo do B4
agrupamento, atribuindo 400,00 a cada turma por ano”

“A Camara promove muito a formacado para liderangas intermédias e apoia outros B4

projetos”

Os Diretores 1, 2 e 4 acentuam um conjunto vasto de vantagens: (i) transferéncia de verbas e facilidade
administrativa; (ii) reforco do municipio em verbas de manutengao de equipamentos escolares, para além
dos 20 mil transferidos do Ministério da Educacao; (iii) Reserva de recrutamento nos concursos para
pessoal auxiliar, o que permite fazer substitui¢des com maior celeridade; (iv) trabalho colaborativo e
participacdo nas decisdes do municipio; (v) atribui¢do de verbas por parte do municipio para projetos,
para visitas de estudo, estratégia que fomenta o trabalho apoiado na componente pedagoégica das escolas,
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uma espécie de “parente pobre” ao longo de décadas, sé colmatado com os or¢amentos privativos com
receitas proprias ou com financiamento a projetos que a escola concorre; (vi) didlogo com a autarquia por
via da proximidade.

3.5 Constrangimentos da descentralizacao de competéncias

Para além das unidades de registo analisadas em 3.3., com alguns constrangimentos inferidos a partir do
testemunho do Entrevistado 3, a tabela 6 sistematiza algumas dificuldades e problemas emergentes a
partir da descentralizacdo de competéncias no dominio da educacao.

Tabela 6
Respostas dos Diretores sobre os constrangimentos da descentralizagio
Unidade de
Categoria Unidade de Registo
8 & Contexto

“As verbas disponiveis pelo ME em matéria de transferéncia de competéncias sao
insuficientes. Deveriam comparticipar de acordo com as necessidades de manutencao E1
dos edificios. Nas escolas de jardim de infancia e 1.° Ciclo, a Camara faz as obras
regularmente”
“A reserva de recrutamento que o municipio faz para PND é melhor em termos
administrativos, mas quando o agrupamento fazia, havia uma escolha mais astuta, 0

mais criteriosa, para os lugares de trabalho existente. Temos menos burocracia, mas
parece que tudo o que vem a rede é peixe, em matéria de recrutamento”

“Este modelo encerra o perigo real de uma intervengao dos municipios, de controlar,
de mexer os cordelinhos, sendo ja do conhecimento alguns casos de Diretores E2
colocados, porque as pessoas estao mais ligadas ao poder autarquico”

“Por via dos atrasos nas transferéncias financeiras nio conseguimos assumir os
compromissos basicos, nem sequer ter verbas para a parte pedagégica. Durante este
periodo em que ja temos a descentralizagdo de competéncias, nunca existiu aumento
de verba. Tudo aumentou, a inflacdo tem sido elevada. As transferéncias que o
municipio faz apenas da para pagar a eletricidade, a limpeza, a d4gua, o gas. Nem
sequer chega para o telefone e outras despesas de funcionamento”

Constran- E3

gimentos

“Nunca tive ou senti constrangimentos. Considero que existe, teoricamente, o risco de
politizagao. A base eleitoral do Conselho Geral é muito restrita e vou ouvindo falar de E4
algumas confusdes em alguns agrupamentos”

“Perante a ameaga de politizagdo por parte das camaras, é preciso uma lideranga
apartidaria dos Diretores, que independentemente da sua convicgdo, terdo de
defender o bem comum da escola. Nao entro nessa dependéncia. Temos de ser fortes.
Na parte pedagdgica o municipio ndo entra”

E4

“Neste momento estamos em situagdo muito critica com o recrutamento de
professores. Nao faz sentido haver concursos nacionais. Os concursos de professores E4
estdo a tornar-se anuais e nao ha estabilidade nas escolas”

“Quando os concursos eram de 4 em 4 anos, havia mais estabilidade nas escolas, agora

domina a imprevisibilidade” B4

Para além da aspiracdo de ter mais verbas para a manutengao dos edificios e da “asfixia” financeira, em
alguns agrupamentos, estes Diretores focam os perigos da politizacdo, por parte do poder autarquico,
exigindo uma lideranga forte e pautada pelo bem comum do lado dos Diretores. A base eleitoral, com
poucos membros, no Conselho Geral, que elege o Diretor, constitui um possivel perigo para a eleigao, que
pode estar marcada e dominada por tendéncias de politica partidaria naquele territdrio, as “zonas de
sombra e de tensao” e os possiveis jogos de influéncia (Alves & Cabral, 2015, p. 50).

O E2 acentua que o recrutamento de pessoal ndo docente era mais exigente quando realizado, em
autonomia, pelo agrupamento, deixando essa critica de que “tudo o que vem a rede é peixe”, uma
constatagdo para que os decisores autarquicos melhorem a exigéncia qualitativa nos concursos municipais
para recrutamento de pessoal auxiliar para as escolas.
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3.6 Desafios para a autonomia da escola

Sobre a questao da autonomia da escola publica, os constrangimentos atuais e a visao de futuro, podemos
encontrar alguns testemunhos dos Diretores, apresentados na tabela 7, marcados pela sua experiéncia,
alguns dos quais integraram todos os modelos de gestao da escola publica, desde o modelo do Conselho
Diretivo.

Tabela 7
Respostas dos Diretores sobre os desafios para a autonomia da escola

Unidade de
Contexto

Categoria Unidade de Registo

“O agrupamento deveria ter autonomia financeira e ndo depender de terceiros, ter
pessoal administrativo e técnico mais apetrechado, com formagao especifica em varias
areas, direito, contratos publicos, um chefe de servigos com formagao superior, melhor
formacao dos Diretores em contabilidade e gestdao de recursos humanos. O Conselho
Administrativo deveria ter uma formacao especifica para poder fazer os contratos de
autonomia, executd-los, com instrumentos de monitorizacao e de prestagdo de contas”

El

“Os professores nao deveriam transitar para as autarquias. O recrutamento de docentes
deveria ter X % para a escola poder fazer o recrutamento, para admitir por concurso
aqueles que desejam trabalhar no agrupamento. Uma entrevista para avaliar o perfil de
competéncias poderia ser ttil. Assim poderiamos ter as falhas colmatadas por pessoas El
que queriam trabalhar neste agrupamento. Deveria ser definido um periodo de
permanéncia no recrutamento de escola, para garantir estabilidade do corpo docente e
implementar o projeto educativo do agrupamento com recursos humanos motivados”

“Considero que o contrato de autonomia efetiva poderia avangar um muitas escolas,
fazendo um projeto piloto, convidar algumas escolas para avangar, contar com o apoio
dos auditores da IGEC, o seu saber, com muito know how, pensar num perito externo de
apoio e depois ir alargando a outras escolas, conforme a sua capacidade”

El

“Nao podera haver autonomia sem recursos humanos qualificados. A formacao
continua deveria ser revalorizada, recuperando o tempo para a formacao de professores, E2
que ja existiu”

“Os assistentes técnicos precisavam de mais formagdo e o chefe dos servigos
administrativos deveria ser um técnico superior com formagdo em gestdo ou E2

Desafios para | administracio”
a autonomia

“O perfil de Diretor deveria ser revisto, com revisdao da situagdo financeira, pouco
atrativa para os candidatos a Diretores posicionados antes do 7. escaldo da Carreira E2
Docente”

“Os lideres intermédios deveriam ter uma redugdo de 5 a 6 horas para o exercicio do

e E2
cargo e um suplemento remuneratorio”

“E preciso ganhar a drea das familias e da sociedade para construir o projeto da escola
P g p proj

e coloca-lo no centro do desenvolvimento da sociedade. A escola deve constituir um E2
pilar de desenvolvimento”

“No passado, antes deste programa Aproximar, este municipio ja tinha uma relacao boa
com as escolas, com o apoio a projetos das escolas. Neste momento, verificamos que
existem menos apoios aos projetos da escola e deveria ser o contrario... é preciso dar E3
mais recursos aos agrupamentos, quer no apoio técnico digital as escolas, quer no
reforgo de psicologos, mediadores, técnicos de servigo social, pois falta fazer isso”

“Este modelo de descentralizagdo tem de ser revisto. A lei deveria ser mais clara,
objetiva nos financiamentos. Deveriamos caminhar para a autonomia. Nao podemos
continuar com a roleta dos concursos nacionais de professores. O nucleo duro de

. . ~ . < ~ E3
professores da escola deveria ser a matriz de formacido e orientacio dos que vao
entrando, de novo. A escola deveria ter a liberdade de contratar professores para
colmatar as necessidades”

“ . . . .
Para estarmos capacitados no sentido da autonomia, precisamos de reforcar a
qualidade dos recursos humanos na parte administrativa. Para chefe dos servigos B3

deveria ser obrigatério ter uma qualificacio de técnico superior com formagdo em
gestdo, direito... os outros técnicos deveriam ter formagéo superior”

[
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“A nossa realidade é o contrario, o municipio faz concursos para assistentes
administrativos e recorre aos auxiliares de educagao que tenham o 12.° ano, ou seja, nao
temos recursos qualificados para fazer as tarefas do presente e muito menos para
podermos ter autonomia e acompanhar todos os seus instrumentos inerentes”

E3

“Associando a descentralizagdo de competéncias para as camaras, deveria haver um
concurso local de professores, com mediagao, possibilitando a escolha de professores, a
sua identificagdo com o projeto. A escola precisa de estabilidade, seguranca, valorizagao
da carreira docente”

E4

“Devemos encontrar estratégias que permitam a estabilidade dos professores” E4

Desafios para
a autonomia “Ha falta de dirigentes escolares. A carreira de Diretor, Gestor Escolar, deveria ser

autonomizada, pois as pessoas ndo podem ser Diretores em transicdo. Ha um
investimento na formagio e até pode nem ser selecionado: Deveria haver debate e
pensar-se no futuro...”

E4

“Tem de haver um entendimento para a educagao, que nao se resolve numa legislatura.
Nao podemos continuar a viver a educagao com os projetos pessoais de cada Ministro, E4
que quer implementar a sua carta...”

“A carga letiva dos professores deveria ser revista, assim como a possibilidade de um
suplemento remuneratdrio para as liderancas intermédias em vez de redugdes de E4
horario”

Da analise as unidades de registo, podemos inferir que a autonomia da escola publica ainda constitui um
desafio na visao destes Diretores de agrupamento: (i) o agrupamento deveria ter autonomia financeira e
nao depender de terceiros; (ii) ser dotado de pessoal administrativo e técnico mais apetrechado, com
formagdo especifica em dreas como o direito, contratos publicos; (iii) formacdo dos Diretores em
contabilidade e gestdo de recursos humanos; (iv) os professores ndo deveriam transitar para as autarquias;
(v) o recrutamento de docentes deveria ser por escola, a partir de uma percentagem, em concurso publico,
com mediagao, entrevista para avaliar o perfil de competéncias para trabalhar naquele agrupamento; (vi)
existir um projeto piloto para as escolas iniciarem o processo de autonomia e depois, aberto a outras
escolas, de acordo com o seu estadio de desenvolvimento; (vii) valorizar a formacao inicial e continua de
professores; (viii) revisdo do perfil e estatuto do Diretor; (ix) revisdo da carreira docente, com
possibilidade de remuneracao valorizada aos cargos de gestao intermédia; (x) potenciar um entendimento
em educacao que vigore em varias legislaturas, retirando a carta de op¢des que cada Ministro da Educagao
leva para o governo, por vezes individuais; (xi) a escola tem de ganhar as familias e a sociedade, num
pilar de desenvolvimento coletivo; (xii) melhorar a qualificagdo dos recursos administrativos e nao
enveredar pela “subida” dos auxiliares de educagao que tenham o 12.° ano de escolaridade, para a fungao
de técnico administrativo; (xiii) criar estratégias normativas, organizacionais, financeiras, para a
estabilidade dos professores nas escolas.

4 Conclusoes

A perspetiva diacrénica do quadro legislativo, em matéria de competéncias educativas nas autarquias,
mostra-nos que tem sido um processo lento, percorrido em mais de 3 décadas, pautado por ritmos
variados e assimetrias diferenciadas. Municipios houve que operacionalizaram as competéncias
educativas proprias atribuidas a partir de 1999, mas outros foram aguardando mais delegagbes de
competéncias e, quicd, alcangando mais transferéncias de verbas (refei¢des escolares do 1.° ciclo,
atividades de enriquecimento curricular, a partir de 2005).

O quadro de autonomia dos agrupamentos de escolas e escolas ndo agrupadas foi sendo esvaziado com
a transferéncia de competéncias educativas para as autarquias. Se, por um lado, as escolas estdo em
estddios desenvolvimento diferente para implementar um contrato abrangente de autonomia, os
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municipios também evidenciam procedimentos, ritmos, aprendizagem e culturas proprias para lidar com
um conjunto alargado de competéncias que foram tendo, em matéria de recursos humanos (PND),
manutencao de edificios escolares do 2.2 e 3.2 ciclos, desde 2008, e a partir de 2019, com a generalizagao da
atribui¢ao das competéncias a todos os municipios, incluindo as escolas secundérias.

Os Diretores participantes neste estudo olham para o quadro da autonomia da escola com alguma
perplexidade e esperanca, uma vez que este caminho escolhido da descentralizacdo de competéncias para
as autarquias deveria ter sido dado as escolas. O Ministério atribuiu as competéncias aos Municipios e
estes, arbitrariamente, delegam algumas dessas competéncias nas escolas, passando a ter o comando e o
controlo, que antes pertencia ao Estado Central.

A partir das percecdes destes Diretores entrevistados e da sua experiéncia ao longo de muitos anos na
lideranga de escolas e agrupamentos (todos com mais de 20 anos em Conselhos Executivos ou Diretores
de Agrupamentos), seria desejavel a autonomia da escola, com relevancia da dimensao financeira,
possibilidade de recrutamento de professores, para colmatar as necessidades anuais, alteracdo da
estrutura administrativa da escola, com a exigéncia de um técnico superior, formado em gestao,
administracdo ou direito, para coordenar os servigos e recursos humanos administrativos, de modo a
poderem responder aos desafios dos instrumentos de autonomia.

Da analise de contetdo das diferentes entrevistas, é notério o foco na componente financeira relativa ao
funcionamento do agrupamento e sobretudo a insuficiéncia de verba para a manutengao de edificios, que
comegou por ser de 20 mil euros por escola (tipologia 2/3 ou Secundaria).

O Programa Aproximar Educagdo, em 2015, com a adesdo de 15 municipios (depois 14), quer com a
generalizacao da descentralizagdao de competéncias para as autarquias, a partir de 2019, abrangendo todas
as escolas ndo agrupadas e agrupamentos de escolas, parece surgir como um entrave a autonomia das
escolas, na medida em que o Estado Central desconcentrou as competéncias para um Estado mais
pequeno, as autarquias, geograficamente mais perto, e estas delegaram competéncias no Diretor, mas o
poder pertence as autarquias, com a carga burocratica acrescida. Martins e Machado (2018, p. 229) referem
que os Diretores “consideram que a situagdo complicou-se no que respeita a area administrativa, que
agora nao tém que dar satisfacdo apenas a uma, mas a duas entidades”.

A tao propagada autonomia das escolas e os diferentes contratos de autonomia foram arrumados na
“gaveta”, com esta etapa gestionaria do Estado a porta de cada agrupamento ou escola nao agrupada,
mantendo o concurso nacional de professores e a centralidade financeira, pejada de burocracia,
plataformas e atrasos.

Na perspetiva destes entrevistados, a matriz de autonomia poderia avancar através de um projeto piloto,
com varias escolas a participar, num desafio de capacita¢do, refor¢o dos meios técnicos e administrativos,
para poderem operacionalizar os instrumentos de autonomia, nomeadamente o plano de atividades anual
ou plurianual e respetivo plano financeiro, que seria objeto de aprovacao até 30 de junho, com efeitos a
1 de setembro do ano seguinte, numa verdadeira operacionalizagao da singularidade de cada projeto
educativo, com discriminac¢do positiva das caracteristicas de cada unidade educativa. Para situag¢des
diferentes, com populagdes desfavorecidas, muitos alunos migrantes, tera de existir sesmpre uma resposta
diferenciada, com meios pedagdgicos e técnicos acrescidos, terminando com as férmulas de fatos iguais
em tamanho e caracteristicas, apesar da singularidade e necessidades de cada aluno.

E emergente fazer o reforgo de capacitagio das liderangas escolares em dominios que vao do direito
administrativo, a gestdo de pessoas, avaliacdo organizacional, area financeira; fazer a reformulagao dos
servicos administrativos. Seria fundamental, a resolugdo do recrutamento de professores por escola
(apenas para as necessidades anuais ou plurianuais, por concurso publico), mas assegurando que os
professores recrutados ficariam a trabalhar naquela escola, para dar os passos seguintes, ou seja, a escola
ter a capacidade de gerir, de monitorizar os seus recursos administrativos, pedagdgicos e técnicos.

Partindo da metafora de Kotter e Rathgeber (2007), na obra “O meu icebergue estd a derreter”, face “ao
cendrio de urgéncia”, os sinais do icebergue a derreter, os pinguins partiram da “fissura”, do grande
problema e encontraram um caminho: criaram a “equipa lider”; desenvolveram uma “visao e estratégia
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de mudanga”; fizeram acontecer, comunicaram bem; deram oportunidade aos outros; celebraram as

s

“vitérias de curto prazo”; “nao abrandaram” e potenciaram uma “nova cultura” (pp. 109-111).

E preciso escolher bem o caminho da mudanga, sobretudo em condigdes adversas, para encontrar solugoes
de futuro e com futuro para os jovens, para as familias, para a sociedade, perspetivando uma educagéo
integral para todos, e, quem sabe, adotar esta metodologia organizacional que Kotter e Rathgeber (2007)
nos propdem, na busca de horizonte de esperanga e confianga no futuro.
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Este estudo centra-se nas experiéncias de estudantes do curso de formacao de professores na area do ensino das
ciéncias, ao nivel do seu envolvimento em atividades de aprendizagem baseadas na investigagao experimental,
no pensamento critico e na resolugao de problemas. Esta investigagao visa fornecer informagdes sobre a forma
como estas abordagens pedagdgicas influenciam a compreensdo dos contetdos cientificos, as praticas
pedagogicas e as percecdes dos professores em formagao sobre o ensino das ciéncias e do estudo do meio.

Foi utilizada uma abordagem qualitativa para analisar as atividades desenvolvidas pelos estudantes dos cursos
dos mestrados profissionalizantes, incorporando entrevistas, analise de documentos produzidos e observagoes
de aulas para recolha de dados.

Os resultados sugerem que o envolvimento dos estudantes em atividades de aprendizagem baseadas na
investigacdo experimental, no pensamento critico e na resolugdo de problemas tem um impacto positivo no seu
desenvolvimento como futuros professores desta area. A integracao destas abordagens pedagogicas nao s6
melhora o seu conhecimento do contetido, mas também cultiva uma compreensao mais profunda das praticas
de ensino eficazes para promover a literacia cientifica.

Em conclusdo, a inclusdo destas abordagens pedagdgicas nos programas de formacdo de professores pode
e deve capacita-los para serem mais eficazes e inovadores ao nivel das estratégias de ensino e aprendizagem.

This study focuses on the experiences of pre-service teachers in the area of science education, concerning their
involvement in activities of experimental research, critical thinking and problem-based learning. This research
aims to provide insights into how these pedagogical approaches influence the understanding of scientific
content, teaching practices, and the perceptions of pre-service teachers regarding science education and
environmental study.

A qualitative approach was used to analyse the activities undertaken by students in professional master's
courses, incorporating interviews, content analysis of produced documents, and classroom observations for
data collection.

The results suggest that students' engagement in activities based on experimental research, critical thinking,
and problem-based learning positively influences their development as future teachers in this field. Integrating
these pedagogical approaches not only enhances their content knowledge but also fosters a deeper
understanding of effective teaching practices to promote scientific literacy.

In conclusion, including these pedagogical approaches in teacher training programs can and should empower
them to be more effective and innovative.

formagao de professores, didaticas, ciéncias, estudo do meio.
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A educacdo cientifica tem sido reconhecida como fulcral para proporcionar a todos os cidadaos literacia
cientifica e atitudes positivas em relagdo a ciéncia, sendo necessaria para alcancar a capacidade de agir de
acordo com uma cidadania responsavel e participativa, tanto na vida civica e social, como no
desenvolvimento global e sustentabilidade.

A sociedade atual é caracterizada pela presenca da ciéncia e da tecnologia, e desde os primeiros anos de
vida, as criangas tém algum contacto com estas dreas, de forma direta ou indireta (Martins et al., 2007).
Contudo, no mundo contemporaneo o conhecimento cientifico e tecnolégico esta a evoluir a um ritmo tao
intenso, que nos deparamos diariamente com um crescimento exponencial de informacdo a uma escala
global que constitui um novo desafio para a educagao (Oliveira Martins et al., 2017).

Deste modo, é necessario preparar os jovens para um futuro que exigira bons conhecimentos cientificos e
uma compreensdo abrangente da ciéncia e tecnologia. A literacia cientifica € importante para
compreender questdes com que se confrontam as sociedades modernas, que dependem fortemente dos
avangos tecnologicos e cientificos de complexidade crescente. No entanto, o ponto-chave € dotar os
cidadaos com as competéncias necessarias para viver e trabalhar na sociedade do conhecimento, dando-
lhes a oportunidade de desenvolver o pensamento critico e o raciocinio cientifico que lhes permitirao fazer
escolhas bem informadas. A educagdo cientifica desempenha um papel crucial nesse sentido, ajudando a
dissipar equivocos e a fortalecer a nossa cultura comum baseada no pensamento racional (Rocard et al.,
2007). Os cidadaos devem ser educados de forma cientifica, habilitados a fazer escolhas informadas sobre
questdes que impactam as suas proprias vidas e as de terceiros. Além disso, é fundamental que sejam
capazes de interpretar, reagir e expressar opinioes sobre as decisoes tomadas por outras pessoas (Martins
et al., 2007, Gillies & Rafter, 2020).

Assegurar uma educacao inclusiva e equitativa de qualidade é um dos 17 objetivos de desenvolvimento
sustentavel (UNESCO, 2017). Em Portugal, documentos de referéncia, como o Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatéria (Oliveira Martins, 2017) e as Aprendizagens Essenciais de Ciéncias Naturais
e Estudo do Meio (Ministério da Educacao [ME], 2018) salientam a necessidade de:

+ Centrar os processos de ensino e aprendizagem nos alunos, enquanto agentes ativos na
construgao do seu préprio conhecimento;

»  Privilegiar atividades praticas no processo de aprendizagem;
* Promover uma abordagem integradora dos conhecimentos, numa perspetiva CTSA;

*  Formar cidadaos capazes de pensar critica e autonomamente.

Para alcangar este designio, os professores desempenham um papel crucial, nomeadamente na renovagao
do ensino das ciéncias. E essencial desenvolver e diversificar as abordagens de ensino e aprendizagem da
ciéncia para promover um maior envolvimento dos alunos, melhorar a sua aprendizagem e o
desenvolvimento de competéncias.

Desde 2009, que a formagao em didatica das ciéncias e do estudo do meio na Escola Superior de Educagao
Jodo de Deus segue uma abordagem de educagdo em ciéncias baseada em investiga¢ao (IBSE) sustentada
em autores de referéncia neste dominio, abrangendo aprendizagens baseadas em investigagao
experimental (Boaventura et al. 2013, 2020, 2021, Faria et al. 2015, Martins et al. 2007), pensamento critico
(Galvao et al., 2006, Reis & Marques, 2016, Tenreiro-Vieira & Vieira, 2001), e na resolu¢do de problemas
cientificos (Thouin, 2004).

Esta investigacdo analisa as experiéncias de estudantes do curso de formagao inicial de professores na
area do ensino das ciéncias, centrando-se no seu envolvimento em atividades de aprendizagem baseadas
na investigacdo experimental, no pensamento critico e na resolugao de problemas, realizadas no ambito
de unidades curriculares de Didatica das Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo e de Didatica do Estudo do Meio
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no 1.2 Ciclo. Este estudo visa fornecer informacdes sobre a forma como estas abordagens pedagdgicas
impactam o ensino e aprendizagem dos professores em formagao e tem como questdo de investigac¢ao:

De que modo é que abordagens didaticas, como atividades de aprendizagem baseadas na
investiga¢do experimental, no pensamento critico e na resolugao de problemas, influenciam a
compreensao dos contetdos cientificos, as praticas pedagogicas e as perce¢des dos professores

em formagao sobre o ensino e aprendizagem das ciéncias e estudo do meio?

De acordo com o relatério de Osborne e Dillon (2008) acerca da educagao em ciéncias na Europa, o
principal objetivo do ensino das ciéncias deve ser o de educar os alunos sobre as principais explica¢oes
do mundo material que a ciéncia oferece e sobre o0 modo como a ciéncia funciona. Martins et al. (2007)
realgam a necessidade de promover uma educacao cientifica e tecnoldgica desde os primeiros anos de
escolaridade para todos. Segundo estes autores, sao finalidades da educac¢dao em ciéncia para todas as
criangas: promover a construgdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos relevantes para diversos
aspetos do dia a dia; estimular a compreensdo de abordagens cientificas de pensamento e modelos
explicativos de fenémenos cientificos; apoiar a formac¢ao democratica de todos os individuos; e cultivar
habilidades de pensamento critico relacionadas a resolugdo de problemas, aos métodos cientificos e a
tomada de decisdes.

Por outro lado, Osborne e Dillon (2008) reforcam que os professores dos alunos do ensino basico devem
ter alta qualidade no ensino da ciéncia e proporcionar o envolvimento das criangas e jovens com a ciéncia
e os fenémenos cientificos. Este propdsito é mais bem alcangado e apropriado através de oportunidades
de trabalho de investigacao e de experimentagdo "pratica” e ndo apenas através de énfase na aquisicao de
conceitos tedricos.

Assim, o objetivo deve ser o de utilizar métodos que desenvolvam e avaliem as competéncias
(conhecimentos, capacidades e atitudes) esperadas de um cidaddo com literacia cientifica.

7

A Educagao em Ciéncias Baseada em Investigagao "Inquiry-Based Science Education (IBSE)" é uma
abordagem de ensino de ciéncias que coloca os alunos no centro do processo de aprendizagem,
promovendo a investigagdo ativa e a descoberta. Os alunos sao incentivados a fazer perguntas, formular
hipéteses, pesquisar fontes de informacao, realizar experiéncias e analisar dados para construir seu
proprio entendimento dos conceitos cientificos. Esta abordagem enfatiza a aprendizagem através da
exploragdo, colaboragdao, comunicagao e reflexdo, visando desenvolver capacidades de pensamento
critico, resolucdo de problemas e investigagdo cientifica independente nos alunos (National Research
Council, 2013). Varios estudos tém realizado uma anadlise da importancia da implementagdo desta
abordagem, bem como dos desafios que esta acarreta (Akuma & Callaghan, 2018; Boaventura et al., 2020;
Delgado-Iglésias et al., 2024; Gillies & Rafter, 2020). Com efeito, a educacdo cientifica baseada em
investigacao (IBSE) tem sido um elemento-chave na educagao cientifica na tiltima década e, portanto, deve
ser um elemento-chave também na formagao inicial de professores do ensino basico (Banh et al., 2021),
com o intuito de os preparar para a sua pratica profissional como professores de ciéncias (Strat & Jegstad,
2023; Tsaliki et al., 2024). De seguida, apresentam-se alguns exemplos de estratégias que podem ser
adotadas na aprendizagem baseadas na investigagao experimental, no pensamento critico e na resolucao
de problemas.

Na area de saber cientifico, técnico e tecnoldgico as competéncias encontram-se relacionadas com a
mobilizagdo da compreensao de fendmenos cientificos e técnicos e a sua aplicacdo na sociedade, com
consciéncia das consequéncias éticas, sociais, econdmicas e ecoldgicas (Oliveira Martins et al., 2017).
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Martins et al. (2007) assumem que, geralmente, num trabalho pratico investigativo, ha quatro etapas
importantes como: definir o problema/questao a estudar; planear os procedimentos da atividade; analisar
os dados obtidos e refletir sobre os mesmos; e encontrar questdes que possam complementar
posteriormente a atividade.

A metodologia adotada ao nivel do trabalho pratico nas unidades curriculares de Didatica das Ciéncias
Naturais no 2.2 Ciclo e de Didatica do Estudo do Meio no 1.2 Ciclo teve como base um modelo de ensino
e aprendizagem de IBSL (Inquiry-Based Science Learning) e seguiram as recomendagdes de Martins et al.
(2007).

De acordo com a metodologia adotada, a exploracdo de uma situagio didatica através de um trabalho
pratico preconiza varias etapas, sendo estas: uma situagdo contextualizadora; a defini¢do da questao-
problema; a identificacdo das concec¢des alternativas dos alunos; a planificagao da atividade incluindo o
que se vai mudar, manter e medir/observar (variaveis), o que se vai precisar (material) e como se vai fazer
(procedimento); a experimentagao; o registo das observagdes (resultados) e o confronto entre as previsdes
e os resultados; a resposta a questao-problema (conclusao); a sistematizagao das aprendizagens; e por fim,
o estimulo para continuar a explorar.

As competéncias na area do pensamento critico implicam observar, identificar, analisar e interpretar
informacgdes, experiéncias e ideias, e argumentar com base em diversos pressupostos e variaveis. Isto
requer a analise de cendrios que considerem vérias opcdes, bem como o estabelecimento de critérios para
tirar conclusdes fundamentadas e avaliar resultados (Oliveira Martins et al., 2017).

Uma das formas de promover o pensamento critico dos alunos na sala de aula, recomendada para os
professores por Tenreiro-Vieira e Vieira (2001), é a construgao de atividades de aprendizagem e recursos
pedagdgicos com base em metodologias emergentes de taxonomias de pensamento critico como, por
exemplo, a Taxonomia de Ennis. Estas atividades envolvem a pesquisa ativa por parte do aluno, a sua
avaliagao da credibilidade e qualidade das fontes, a construgio e analise de argumentos, a clarificagdo e
aprofundamento da informacgao, a analise de causas e consequéncias de agdes, a proposta de solugdes
alternativas, a tomada de decisOes, entre outras capacidades indicadas na Taxonomia de Ennis.

Outra abordagem de promogao do pensamento critico pode ser a adogao de uma estratégia de discussao
através de situagdes didaticas como jogos de papéis (Role-play). Ao contrario do debate, em que os
participantes apresentam e defendem opinides previamente formadas, uma discussdo é uma partilha de
ideias sobre um determinado tema de interesse comum aos membros do grupo sobre algo que é necessario
compreender, apreciar ou decidir. Os membros do grupo da discussao refletem sobre os varios pontos de
vista, apresentando e examinando diversas propostas e acordando uma resposta comum, com o objetivo
de aumentar o conhecimento sobre o assunto discutido (Galvao et al., 2006).

Para realiza¢gdo de um jogo de papéis é importante que se parta de uma contextualizacdo da tarefa a
realizar onde seja explicito o enquadramento e objetivo da atividade. O procedimento pressupde, numa
primeira fase, a atribuicao de papéis ou personagens a cada elemento do grupo e trabalho de pesquisa
individual, que poderad ser orientada pelo docente através da atribuigao de questdes a cada personagem e
da ajuda na consulta de bibliografia de qualidade e de referéncia, adaptada a faixa etaria. A segunda fase
corresponde a uma discussao entre os elementos do grupo para redacao de um relatério contemplando
as perspetivas dos diversos intervenientes, que pesquisaram aspetos diferentes relacionados com o tema,
embora complementares, bem como acerca do modo de apresentagdo a turma. Numa terceira fase os
diferentes trabalhos serdo apresentados e discutidos com toda a turma. Chega-se assim, através de uma
estratégia cooperativa de pensamento critico a elaboragao do produto final ou decisdo final (Galvao et al.,
2011; Reis & Marques, 2016).
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Na educacio em ciéncias, as competéncias relacionadas com a resolucao de problemas sao essenciais para
capacitar os alunos a abordar e resolver questdes complexas de forma critica e criativa. De acordo com
Oliveira Martins (2017), as competéncias na area da resolucdo de problemas estdo relacionadas com
processos de raciocinio para encontrar respostas numa situagdo nova, com vista a tomada de decisao,
recorrendo a criagdo e utilizacdo de estratégias e implicam que os alunos sejam capazes de: interpretar
informacdo, planear e conduzir pesquisas; trabalhar por projetos e tomar decisdes para resolver
problemas; criar metodologias que levem a producao de produtos e a expansao do conhecimento, fazendo
uso de uma variedade de recursos disponiveis.

Para Thouin (2010), a aprendizagem baseada na resolugdo de problemas engloba atividades de
contextualizacdo, atividades de resolugao do problema e atividades de integracao e enriquecimento.

A contextualiza¢do constitui a primeira etapa de uma sequéncia didatica desta natureza e destina-se a
desenvolver uma reflexao que contemple os diversos conceitos das criangas sobre o tema abordado, de
modo a permitir a recolha de informagcao pelo docente, para que possa intervir posteriormente de forma
mais estruturada.

Na perspetiva deste autor, o problema parte de uma questdo aberta que € colocada as criangas, que se
destina a suscitar curiosidade e pensamento e cuja resolugdo constitui um meio de aprendizagem, pois as
solugdes para um problema nao correspondem aos conceitos que as criangas possuem, contribuindo assim
muito positivamente para a evolucao destes. O problema apresenta-se normalmente como um desafio
cuja resolucdo, nestas faixas etdrias, deve implicar a manipulacdo de objetos e material que fornecem
pistas importantes. Um problema nao deve ser nem demasiado facil nem demasiado dificil para o grupo
de criangas, para evitar a desmotivacao e pode ter uma ou varias solugdes ou abordagens possiveis. A
aprendizagem baseada na resolugdo de problemas cientificos permite que as criangas apresentem as suas
solugdes aos colegas e que escolham as que lhes parecem ser as melhores, avaliando-as.

As atividades de integragdo correspondem a sintese dos conhecimentos adquiridos e inclusdo numa
estrutura conceptual global, e devem ser orientadas pelo docente que se deve certificar que as criangas
adquirem determinadas competéncias e dominam conhecimentos especificos. Por tultimo, as atividades
de enriquecimento oferecem algumas pistas aos professores que pretendem levar mais longe o seu
trabalho com as criangas.

Muitas outras estratégias podem ser contempladas no desenvolvimento das trés abordagens referidas. As
descritas constituem exemplos do trabalho desenvolvido neste dominio das didaticas.

O estudo empregou uma abordagem qualitativa para aprofundar a compreensao e interpretacao dos
fendmenos subjacentes a questao de investigacao, explorando os significados, experiéncias e perspetivas
em relagdo as praticas de ensino e atividades realizadas pelos estudantes nos cursos de mestrado
profissionalizante.

Os participantes foram treze estudantes, inscritos em unidades curriculares de Didatica das Ciéncias e
Estudo do Meio de uma instituigdo de formacao de professores, provenientes da area da grande Lisboa.
Todos os participantes eram do género feminino, da faixa etaria entre os 20 e os 30 anos. A recolha de
dados abrangeu dois cursos e duas unidades curriculares com a dura¢do de um semestre, durante o qual
os estudantes em formagao se envolveram no planeamento, implementacao e avaliagdo de varias situagdes
didaticas: i) investigacao experimental das ciéncias, ii) pensamento critico, e iii) aprendizagens baseadas
na resolugao de problemas. Algumas das atividades foram implementadas com os colegas durante o curso
de mestrado ou com alunos do 1.2 e 2.2 ciclo do ensino basico em contexto de estagio profissional.
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Considerando a questdo de investigagao, foram utilizados os seguintes instrumentos de recolha de dados:
entrevistas semiestruturadas aos estudantes (n=5), observagao participante de apresentagao de trabalhos
e de duas aulas por cada estudante (n=26), andlise documental dos trabalhos produzidos no ambito das
unidades curriculares e de relatorios de estagio profissional, como planificacdes de aulas e folhas de
registo destinadas aos alunos (n=39). Os estudantes foram selecionados aleatoriamente para a realizagao
das entrevistas. Nestas procurou-se recolher informag¢do sobre o modo como as situagdes didaticas
contribuiram para o desenvolvimento do seu proprio conhecimento cientifico, ou dos seus alunos; como
influenciaram ou podem vir a influenciar as suas praticas pedagogicas; as suas perce¢des sobre o ensino
e aprendizagem das ciéncias e estudo do meio; e a sua andlise critica das abordagens adotadas
evidenciando as principais potencialidades e limita¢des. Para o tratamento dos dados provenientes das
entrevistas e dos documentos procedeu-se a andlise de contetido, com recurso ao software N-Vivo (versao
11). A analise teve em consideracao as categorias definidas a priori e também categorias que emergiram
no decorrer da andlise (Tabela 1), recorrendo a um processo iterativo de leitura e releitura dos dados,
selecdo, codificacdo e organizagdo dos dados em categorias (Miles & Huberman, 1994).

A utilizacdo de diferentes técnicas (entrevistas, observacdo e analise de documentos) permitiu a
triangulagdo dos dados de modo a garantir a fiabilidade da analise e obter uma compreensdo mais
profunda das situag¢des didaticas (Cohen et al., 2007).

Tabela 1
Categorizagio dos dados

Categorias Subcategorias

Realizagao de experiéncias
Compreensao dos contetdos cientificos Pensamento critico
Resolugao de problemas cientificos
e v 81a Potencialidades
Apreciagao critica das abordagens didaticas e~ .
Limitagdes/constrangimentos
Planifica¢des e adaptagdes a diferentes turmas/alunos
Identificagdao das concegdes alternativas
Recursos pedagégicos
Avaliacao

Praticas pedagdgicas dos professores em formac¢ao

Ensino e aprendizagem das ciéncias e estudo do meio
Percegdes dos professores em formagao Inovagao
Expectativas futuras

Os resultados permitiram uma compreensao mais profunda acerca das experiéncias dos professores em
formagdo. Relativamente ao ensino experimental das ciéncias, a analise dos documentos permitiu verificar
que os participantes evidenciaram uma maior compreensao conceptual, um melhor conhecimento e uma
maior capacidade de relacionar conceitos tedricos com aplicagdes no mundo real. No que se refere a
compreensao dos contetidos cientificos, os estudantes mencionaram que o trabalho experimental ajuda
na compreensao de conceitos (Ei, Es), particularmente se tiver um caracter ladico (Es) e que é importante
estar relacionado com temas do dia a dia (E2) (Tabela 2).
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Tabela 2
Resultados da categoria de compreensdo dos contetidos cientificos relativos ao trabalho experimental, com base na
andlise das entrevistas

Categorias Subcategorias Unidades de registo

“A ciéncia é muitas vezes encarada como tedrica, mas o trabalho pratico
experimental ajuda na compreensao de conceitos.” (Estudante 1)

“Com as atividades experimentais é mais facil a compreensdo de

Compreerllsao Realizagio de conceitos.” (Estudante 5)
dos conteudos experiéncias e . L . 5 o
cientificos P Atividades apelativas e Itiidicas ajudam na compreensdo dos conceitos.
(Estudante 3)

“E importante o trabalho prético ser diverso e ligado as questdes do dia
a dia para gerar conhecimento util.” (Estudante 2)

Em relagao a pratica pedagdgica, mostraram eficiéncia na produgao de planos de aula e de fichas de
trabalho criativas para os alunos registarem a atividade experimental investigativa. Nos planos de aula,
97,5 % dos documentos analisados incluiram a seguinte estrutura: uma contextualizac¢do; uma questao-
problema; previsdes dos alunos e respetivos modelos explicativos; uma sec¢do de planeamento para os
alunos, incluindo as variaveis em estudo (o que vamos mudar, manter e medir/observar), o material
(o que vamos precisar), o procedimento (como vamos fazer); os resultados (registos das observagdes);
o confronto entre resultados e previsdes; a conclusdo com a resposta a questao-problema; a sistematizagao
e novas questdes a explorar. Os estudantes reconheceram que podem adotar diversas estratégias para
realizar e avaliar cada uma destas fases. Demonstraram ainda ter compreendido que as folhas de registo
podem variar quanto ao grau de abertura aos alunos, sendo muito ou parcialmente abertas, consoante a
adaptacao necessaria para diferentes turmas ou alunos. Além disso, manifestaram uma maior motivagao
para incorporar abordagens de aprendizagem baseadas na investigacdo com recurso ao ensino
experimental na sua futura docéncia.

Os estudantes mencionaram também aspetos relativos as potencialidades e constrangimentos sobre as
atividades experimentais investigativas (Tabela 3), referindo como potencialidades o caracter Itidico (E1),
o maior entusiasmo ou interesse (E:z) e, como limita¢des, a eventualidade de obter resultados imprevistos
(Es) ou a dificuldade na identificacao das variaveis (Es).

Tabela 3
Resultados da categoria de apreciacio critica das abordagens diddticas relativas ao trabalho experimental, com base
na andlise das entrevistas

Categorias Subcategorias Unidades de registo

“Ajudam a planear aulas de forma mais ladica, em que os alunos
experimentem, pratiquem e explorem, como alternativa ao modelo

Potencialidades tradicional s6 baseado nos manuais.” (Estudante 1)
Apreciagdo critica “Sdo atividades em que ha mais entusiasmo e interesse.” (Estudante 2)
das abordagens
didaticas “Um constrangimento pode ser as atividades experimentais nao terem o
Limitacdes/ resultado previsto.” (Estudante 5)
constrangimentos “A maior dificuldade é fazer o planeamento e identificar as variaveis.”

(Estudante 3)

As situagdes didaticas de pensamento critico realizadas pelos estudantes que foram analisadas no
contexto desta investigacdo foram atividades de jogo de papéis ou fichas de trabalho de pensamento
critico que envolviam questdes baseadas nas capacidades da Taxonomia de Ennis. Os estudantes dos
cursos de formagao de professores registaram ganhos em competéncias como a interpretagiao de dados, o
raciocinio baseado em provas e a articulagdo de argumentos logicos. Além disso, foi identificado um
impacto positivo na sua capacidade de facilitar jogos de papéis na sala de aula e de promover uma cultura
de investigagao nos alunos.
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Os estudantes referiram diversos aspetos relativos a esta abordagem, como a construgao do conhecimento
(Es) e a aprendizagem cooperativa (E4 E2). As limitacdes apontadas no que se refere as atividades baseadas
no pensamento critico foram centradas no tempo de preparagao (Ei) e execugdo em sala de aula (Es)
(Tabela 4).

Tabela 4
Resultados das categorias de compreensdo dos contetidos cientificos e de apreciagdo critica das abordagens diddticas
relativas ao pensamento critico, com base na andlise das entrevistas

Categorias Subcategorias Unidades de registo

Compreensio .. - :
P “As atividades de pensamento critico permitem compreender melhor os

dos contetidos Pensamento critico , , . L. . -
. i contetidos através da pesquisa e analise da informagéo.” (Estudante 5)
cientificos
“Estimula que os alunos interajam entre si de forma construtiva.”
Potencialidades (Estudante 4)
Apreciacao “Permite conhecer, entender e aceitar a opinido dos outros.” (Estudante 2)
critica das
abordagens “Requerem muito planeamento e trabalho de preparac¢ao.” (Estudante 1)
didaticas Limitagdes/ “Ao nivel do pensamento critico, pode ser mais dificil a implementagao
constrangimentos no estagio porque sdo atividades que envolvem mais tempo e nds ja

estamos condicionadas com o tempo no estagio.” (Estudante 5)

As atividades de aprendizagem baseadas na resolucao de problemas surgiram como uma experiéncia
transformadora para os futuros professores. Verificaram que esta abordagem nado sé encorajava o
pensamento independente e a aprendizagem auténoma, como também aperfeigoava as suas competéncias
na concecdo de experiéncias de aprendizagem auténticas. Os participantes expressaram uma maior
consciencializa¢ao da importancia de tarefas de resolucdo de problemas contextualmente relevantes e
reais para envolver os alunos e promover uma compreensao mais profunda dos conceitos cientificos. As
atividades implementadas com os seus colegas ou com os alunos, na escola, envolveram uma ou varias
solugdes de problemas cientificos.

Nas entrevistas foi realgado o contributo desta abordagem para o aprofundamento (E1) ou compreensao
de conteudos cientificos (Es) (Tabela 5).

Tabela 5
Resultados da categoria de compreensdo dos contetidos cientificos relativos a aprendizagem baseada na resolucdo de
problemas cientificos, com base na andlise das entrevistas

Categorias Subcategorias Unidades de registo

“A aprendizagem baseada na resoluc¢ao de problemas ajuda nas questdes do dia
Compreensio Resolugao de a dia e permite aprofundar contetidos.” (Estudante 1)
dos conteudos problemas

e (VA . “Através da aprendizagem baseada na resolugao de problemas e no pensamento
cientificos cientificos

critico € mais facil compreender os conceitos e compreender a matéria”.
(Estudante 5)

Sobre o impacto da aprendizagem das abordagens didaticas de investigacdo experimental, pensamento
critico e resolugdo de problemas nas suas praticas pedagdgicas os participantes sentiram-se mais aptos e
confiantes (Ei, Es), tendo revelado que aprenderam estratégias para identificar conce¢des alternativas dos
alunos (E1) e a produzir planifica¢des e recursos pedagogicos (Es, Es) (Tabela 6).
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Tabela 6
Resultados da categoria de priticas pedagogicas dos professores em formagdo, com base na andlise das entrevistas

Categorias Subcategorias Unidades de registo

“E mais fécil agora planificar, organizar documentos e adaptar

Pl ez atividades a alunos diferentes” (Estudante 3)

adaptagdes a L -
ptag “Fiquei a conhecer novas formas de entusiasmar os alunos, de

diferentes ) . -
comunicar a informagao.” (Estudante 4)
turmas/alunos . .
“Sinto-me apta a desenvolver as pedagogias.” (Estudante 1)
Praticas Identificagao das p— o - - . .
‘o - Tiveram muito impacto na prética pedagdgica! Aprendi muitas
pedagogicas concegoes - . . ~ Gorom
. estratégias para identificar as conce¢des alternativas.” (Estudante 1)
dos professores alternativas
em formacio ) ) ) .
Recursos “Aumentei a capacidade de produzir folhas de registo, recursos
pedagdgicos pedagdgicos e planificagdes mais completas.” (Estudante 5)
“Tiveram impacto no desenvolvimento de competéncias.” (Estudante 4)
Avaliagao “Tenho maior confianga a lecionar e a avaliar estas atividades.”

(Estudante 3)

Quanto a influéncia das abordagens didéticas nas perce¢des dos professores em formacao sobre o ensino
e aprendizagem das ciéncias e estudo do meio, os participantes assinalaram o facto de estas serem
centradas no aluno (Ei1) e de permitirem uma aprendizagem ativa e constituirem uma inovacao (Es),
reforcando a necessidade de estas serem aplicadas nas escolas (Ei, E:). Alguns dos estudantes
desconheciam este tipo de atividades de pensamento critico e de aprendizagem baseada na resolugio de
problemas (Es, Es) (Tabela 7).

Tabela 7
Resultados da categoria de percecdes dos professores em formagdo, com base na andlise das entrevistas

Categorias Subcategorias Unidades de registo

“Sao atividades centradas no aluno. Permitem movimento, contacto com
materiais, sao ativas.” (Estudante 1)

“Nao tinha nog¢do que existiam muitas outras abordagens além das

Ensino e atividades experimentais.” (Estudante 5)
aprendizagem “Nao tinha conhecimento das estratégias de aprendizagem baseadas no
das ciéncias pensamento critico e na resolugdo de problemas.” (Estudante 4)
e estudo do meio “No contacto com os professores no estagio verifica-se que ainda ha

desconhecimento sobre estas metodologias.” (Estudante 3)
Percegdes dos

professores
em formacgao

“Falta motivagao aos professores em exercicio para conhecer estas
estratégias.” (Estudante 4)

“Estas didaticas sdo uma mais-valia na inovagdo e na aprendizagem ativa.”

Inovacao
¢ (Estudante 3)
“Vao ao encontro daquilo que os alunos precisam nas escolas.” (Estudante 2)
. “As escolas deveriam motivar os professores para a adogao destas
Expetativas .,
estratégias.” (Estudante 1)
futuras

“Os professores podem ficar a saber melhor o que os alunos pensam e a
prepara-los melhor para a vida ativa.” (Estudante 2)

As observagdes em sala de aula corroboraram os resultados relatados. Os estudantes dos cursos de
formagao de professores demonstraram maior confianca no planeamento, implementacao e avaliacao de
atividades de investigagdo experimental, gerindo jogos de papéis e orientando sessdes de resolugao de
problemas. Além disso, demonstraram uma maior capacidade de adaptar e modificar estratégias de
ensino com base nas respostas e necessidades dos alunos.
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Os resultados obtidos reforcam a relevancia das abordagens didaticas baseadas em investigacao
experimental, pensamento critico e resolu¢ao de problemas na formacdo inicial de professores. Estas
metodologias promoveram uma compreensao mais sdlida dos contetidos cientificos nos professores em
formagdo, ao mesmo tempo que lhes proporcionaram estratégias inovadoras e eficazes para a pratica
pedagdgica. Os participantes destacaram o impacto do trabalho experimental como uma forma de facilitar
a compreensao de conceitos, especialmente quando relacionado com o quotidiano e com carater ladico.
Essa perspetiva foi corroborada pelos exemplos registados, que evidenciam como as atividades praticas
tornam a ciéncia mais acessivel e motivadora para os alunos. Revelou-se importante a existéncia de uma
boa contextualizacdo das atividades, com temas do dia a dia, para apresentar ou discutir o tema
inicialmente, suscitando interesse e curiosidade nas criangas, e levando-as a propor ou aprofundar
questdes de investigagdo. E igualmente crucial identificar as concegdes prévias dos alunos, de modo a
adaptar as estratégias pedagdgicas e a promover o conflito cognitivo e aprendizagem (Martins et al., 2007,
Thouin, 2010). Também o pensamento critico e a aprendizagem baseada na resolu¢ao de problemas foram
reconhecidos como ferramentas poderosas para aprofundar conhecimentos e estimular o raciocinio
independente, ainda que essas abordagens apresentem desafios relacionados com o tempo de preparagao
€ execucao.

Além disso, a pratica pedagdgica dos futuros professores foi significativamente enriquecida. A andlise
revelou avangos na criagao de planos de aula estruturados e criativos, na adaptagao de materiais didaticos
a diferentes necessidades e na capacidade de identificar concecdes alternativas dos alunos. Estas
competéncias sdo cruciais para a implementacdo de praticas centradas no aluno e para a inovacdo no
ensino de ciéncias. Embora alguns participantes tenham demonstrado desconhecimento prévio sobre
estas abordagens, isto reforca a necessidade de maior divulgacao e educagdo sobre metodologias ativas
entre docentes em formacao e em exercicio. A motivagao e confianca reportadas pelos estudantes sugerem
um potencial transformador no uso dessas praticas, que sdo vistas como alinhadas com as expectativas
das escolas e a necessidade de uma educacao mais dinamica e centrada na aprendizagem ativa dos alunos.

Em consonancia com outros estudos (e.g. Bernard et al., 2015, Strat & Jegstad, 2023) os estudantes em
formagao reforcaram as suas percegdes de que os curriculos existentes podem ser realizados com o uso de
métodos IBSE e que a realiza¢do de atividades desta natureza nao requer equipamentos mais avangados
em comparagao com os métodos tradicionais, o que permite uma visao otimista para o futuro. No entanto,
¢ recomendado que os professores recebam formacdo abrangente para capacitd-los a facilitar o
desenvolvimento de competéncias cientificas nos seus alunos (Delgado-Iglésias et al., 2024).

As implicagdes deste estudo estendem-se, assim, aos programas de formagdo de professores e as
iniciativas de desenvolvimento profissional. Sublinha-se a importancia de proporcionar aos professores
em formacdo oportunidades de se envolverem em atividades de experimentagdao pratica, pensamento
critico e aprendizagem baseada em resolucdo de problemas. Além disso, salienta-se a necessidade de
orienta¢do e apoio continuo para ajudar os professores em formagdo a traduzir estas experiéncias em
praticas eficazes em contextos formais ou nao-formais.

Em conclusao, a inclusdao destas abordagens pedagogicas nos programas de formacdo inicial de
professores pode e deve capacita-los para serem mais eficazes e inovadores.
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A participacao das criangas nos processos de decisdo que afetam as suas vidas constitui um principio
basilar dos direitos da crianga e um pilar da pedagogia contemporanea. A Convencédo sobre os Direitos
da Crianga reconhece explicitamente o direito das criancas a expressarem as suas opinides e a verem-nas
consideradas, legitimando a sua voz e promovendo o desenvolvimento da sua agéncia — isto é, a
capacidade de agir de forma intencional, influenciando o seu préprio percurso educativo e social. Partindo
deste enquadramento, o presente estudo analisa 0 modo como o conceito de participagio é convocado no
documento normativo portugués para a educacao pré-escolar — as Orientagdes Curriculares para a
Educagdo Pré-Escolar (OCEPE). O objetivo central é compreender em que contextos e com que
significados surge o verbo participar e as suas derivagdes, identificando as dimensdes de participacao
valorizadas no curriculo de educagido de infancia em Portugal. A metodologia seguiu uma analise
temética indutiva, incidindo sobre as ocorréncias do termo participar nas OCEPE. Emergiram duas
grandes categorias: i) a participacdo das criangas na gestdo do curriculo, incluindo o planeamento, a
avaliacdo e a organizacdo do ambiente educativo; e ii) a participacdo das criangas na vida do grupo,
destacando a diversidade e o contexto democratico da vida coletiva. Os resultados revelam uma
valorizagdo clara da participagdo infantil enquanto principio pedagogico e direito fundamental. No
entanto, subsiste o desafio de compreender de que forma essa participagdo se concretiza nas praticas
quotidianas das institui¢des educativas.

criangas; direito a participagao; agéncia; curriculo; educagao pré-escolar.

A participagdo das criangas no seu proprio processo educativo tem vindo a afirmar-se como um principio
estruturante da pedagogia e da politica educativa contemporanea, refletindo uma mudanca
paradigmatica: de uma visao da crianga como recetora passiva de cuidados e ensino, para uma concegao
da crianga enquanto sujeito de direitos, competente, ativo e coconstrutor de conhecimento (Lundy, 2007;
Kosher & Gross-Manos, 2024). Esta evolu¢do assenta numa perspetiva socioldgica e psicologica da
infancia que reconhece nas criangas capacidade de agéncia — entendida como o poder de agir de forma
intencional, influenciar os acontecimentos e participar ativamente na construgdo da sua prdpria
experiéncia (James & Prout, 2015; Kucirkova, 2024). O conceito de agéncia tem vindo a ser revisitado por
investigadores em trabalhos recentes, como Olsen (2023), que desenvolve um modelo de empoderamento
para a participagdo da crianga ativa em processos de inclusdo. No contexto educativo, a agéncia
manifesta-se quando as criancas tém oportunidades para escolher atividades, propor ideias, refletir sobre
as suas aprendizagens e assumir responsabilidades na organizacdo do espago e do tempo (Clark, 2010;
Mateos-Blanco et al., 2022).
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No plano internacional, a participagao infantil é reconhecida ndo apenas como um direito fundamental,
mas também como um elemento estruturante da pedagogia contemporanea, valorizando a crianga como
sujeito ativo e cocriador do conhecimento. A promogao da agéncia — ou seja, da capacidade das criangas
de influenciar de forma intencional as suas experiéncias educativas e sociais — € central na concegao de
educagao de infancia baseada em direitos (James & Prout, 2015; Lundy, 2007). A investigacdo evidencia
que, para além da expressao da opinido, a participagao implica oportunidades reais de decisao, reflexdao e
coconstrugdo, reforcando competéncias de autonomia, pensamento critico e responsabilidade social
(Clark, 2010; Mateos-Blanco et al., 2022).

Neste contexto, Portugal tem procurado traduzir estes principios em orientagao curricular concreta. A
educagao pré-escolar é guiada pelo documento normativo Orientagdes Curriculares para a Educacado
Pré-Escolar (OCEPE) (Silva et al., 2016), que estabelece principios, objetivos e orientac¢des para a pratica
pedagdgica. As OCEPE destacam a participagdo infantil como um eixo transversal do curriculo,
articulando-a com a promogao da autonomia, da responsabilidade e do desenvolvimento de competéncias
democraticas, refletindo a convergéncia entre direitos da crianga, agéncia e praticas educativas inclusivas.

O presente estudo emerge, portanto, da necessidade de compreender em que contextos e com que sentidos
o conceito de participagdo surge neste documento estruturante do curriculo portugués da educacao de
infancia. A andlise centra-se na frequéncia, na distribui¢do e na natureza das referéncias ao verbo
participar e seus derivados, procurando identificar que concecao de crianca e de pratica pedagdgica sao
mobilizadas.

A investigacdo desenvolve-se em torno da seguinte questao central: De que forma o documento normativo
portugués, as OCEPE, incorporam o principio da participagdo infantil e que dimensdes dessa participagao
sdo valorizadas?

Nos pontos seguintes, apresenta-se o enquadramento tedrico que sustenta a analise, a metodologia
utilizada, os principais resultados e uma discussao critica sobre os sentidos e desafios da participagdo das
criangas na educagao pré-escolar.

Com base na compreensao da participacdo infantil enquanto direito e expressao de agéncia, torna-se
necessario explorar o enquadramento tedrico que sustenta esta nogao nas pedagogias contemporaneas da
infancia. A participagdo das criangas constitui um conceito central nestas abordagens, traduzindo uma
visdo da crianca enquanto sujeito ativo e competente, capaz de contribuir para a construgdo do
conhecimento e para a vida social do grupo (Blaisdell et al., 2021). Neste contexto, o termo participacao
remete para o envolvimento real e significativo das criangas em processos de tomada de decisao que
influenciam as suas vidas — seja em contextos familiares, comunitdrios ou educativos (Lundy, 2007).

A Convencao das Nagdes Unidas sobre os Direitos da Crianga (United Nations, 1989, Art. 12°) estabelece
o direito de todas as criangas a serem ouvidas e a verem as suas opinides consideradas nas decisdes que
lhes dizem respeito. Esta base juridica e ética tem influenciado politicas educativas a nivel internacional,
reforcando a visao da crianga enquanto sujeito ativo e competente, capaz de influenciar o seu percurso de
aprendizagem e a sua experiéncia social (Lundy, 2007; Clark, 2010; UNICEF, 2005). Contudo, o
reconhecimento normativo da participagdao nao garante, por si s6, a sua concretizacao pratica. Para que a
voz da crianca tenha impacto real, é necessdrio criar condi¢des que permitam o seu envolvimento
significativo, oferecendo oportunidades para expressar opinides, tomar decisdes e contribuir ativamente
para o seu percurso educativo (Olsen, 2023). A participacdo efetiva vai além da simples consulta ou
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manifestagido de opinides; implica que as criangas possam exercer influéncia real sobre aspetos que afetam
a sua vida quotidiana e a organizagao do espago educativo.

O conceito de agéncia infantil complementa e aprofunda o de participagao. James e Prout (2015) definem
agéncia como a capacidade das criangas de agir sobre o mundo, tomar decisdes e influenciar as rela¢des e
contextos nos quais se inserem. Em contextos educativos, promover agéncia implica que os educadores
de infancia construam ambientes de confianca e reciprocidade, onde o didlogo, a escuta ativa e a
negociac¢ao facam parte das praticas quotidianas (Clark, 2010).

Por fim, a literatura distingue entre participacdo simbdlica, em que a crianga € apenas ouvida
formalmente, e participagdo transformadora, em que a crianga exerce influéncia genuina nas decisdes
(Mateos-Blanco et al., 2022; Olsen, 2023). O modelo de empoderamento proposto por Olsen (2023) sugere
estratégias para tornar a participagdo infantil efetiva, garantindo que esta ultrapasse gestos meramente
formais e se traduza em experiéncias significativas, contribuindo para a construcdo de autonomia,
responsabilidade e competéncias democraticas desde a primeira infancia.

A literatura evidencia beneficios significativos da participa¢ao infantil. Quando as criangas sdo envolvidas
ativamente nos processos de aprendizagem, desenvolvem competéncias de comunicagado, resolucdo de
problemas, colaboracdo e pensamento critico (Blaisdell et al., 2021). Além disso, a investigacao demonstra
que ambientes participativos reforcam a autoestima, a autonomia e o sentido de pertenca das criancas
(Correia et al., 2021). Estudos recentes aprofundam esta linha: por exemplo, o estudo de Olsen (2023)
revela que a participacdo efetiva é mediada por fatores como o poder de decisao real, e ndo apenas a
expressao da opinido. Também a revisdao de Mateos-Blanco et al. (2022) sublinha que a participagao
infantil esta correlacionada com praticas de cidadania, interven¢ao comunitaria e sentido critico, podendo
assim ter impacto a longo prazo na formacao de cidadaos ativos.

Em Portugal, as OCEPE (Silva et al., 2016) constituem o documento de referéncia para a pratica educativa
nos contextos de infancia. As OCEPE definem principios orientadores centrados na crianca, na sua
autonomia e na valorizagdo das aprendizagens significativas. A participacao infantil é apresentada como
eixo transversal do curriculo, associada a construgdo de ambientes democraticos, a escuta activa e a
valorizagao da diversidade. Contudo, a forma como a participacao é conceptualizada nas OCEPE requer
analise critica: ndo basta que o termo apareca, importa também como, quando e em que medida as criangas
participam. O estudo de Barros e dos seus colegas, em contexto europeu, assinala que boas praticas de

participacao infantil exigem pesquisa sobre as condi¢des de implementagao (Barros et al., 2024).

E precisamente neste sentido que o presente estudo se situa: compreender a presenca, o contexto e a
natureza das referéncias a participagdo nas OCEPE, analisando as implica¢des desta abordagem para a
agéncia das criangas e para o papel do educador enquanto mediador da escuta, da autonomia e da
coconstrugado de sentido.
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Este estudo assume um desenho qualitativo-documental, centrado na andlise de um documento
normativo de referéncia para a educagao pré-escolar portuguesa: as OCEPE (Silva et al., 2016). A escolha
desta abordagem assenta na convicgdo de que os documentos orientadores de curriculo revelam
concegdes subjacentes de crianga, aprendizagem e participacdo, sendo fundamental decodificar os
sentidos atribuidos a palavra participar e seus derivados no contexto educativo portugués.

A unidade de analise foi constituida por todas as ocorréncias do verbo “participar” e das suas formas
derivadas (ex.: participagao, participada, participantes, participarem) no documento OCEPE. O
procedimento seguiu as seguintes etapas:

1) Leitura integral do documento OCEPE (Silva et al., 2016) para familiariza¢do com o contetido.
2) Levantamento sistematico de todas as instancias de “participar” e derivados.

3) Codificagdo inicial de cada ocorréncia, com registo de: pagina, frase/contexto, forma verbal ou
derivada, e fungao no texto.

4) Agrupamento dos cédigos em temas emergentes (de andlise indutiva).
5) Defini¢do de categorias e subcategorias resultantes da analise tematica.

6) Interpretacdo dos temas a luz do enquadramento tedrico, com énfase nos conceitos de
participacao, agéncia e curriculo.

Seguindo Braun e Clarke (2006), a analise tematica envolveu um processo em seis fases: (i) familiariza¢do
com os dados; (ii) geragao de codigos iniciais; (iii) procura de temas; (iv) revisdo dos temas; (v) defini¢do
e nomeacao dos temas; (vi) producao do relatério. A abordagem foi indutiva — os temas emergiram dos
dados e ndo foram impostos a priori — e descritiva-interpretativa, comprometida com a descrigao
pormenorizada dos contextos das ocorréncias.

Para assegurar a credibilidade e a fiabilidade da investigagao, adotaram-se procedimentos recomendados
em pesquisas qualitativas e em andlise documental (Braun & Clarke, 2006; Nowell et al., 2017):

- Transparéncia na codificacao: cada ocorréncia foi registada num ficheiro Excel, incluindo pagina,
frase, codigo e justificacdo da categorizacao;

- Triangulagdo interna: dois investigadores independentes codificaram uma selecdo de 20 % das
ocorréncias, comparando os resultados e resolvendo divergéncias por discussdo consensual,
garantindo consisténcia na interpretacao;

- Reflexividade: foram registadas memdrias e notas do investigador sobre escolhas de codifica¢do,
tornando explicitas possiveis influéncias de pressupostos e experiéncias prévias;

- Audit trail: manteve-se um registo sistemdtico de todo o processo de andlise, desde o
levantamento das ocorréncias até a interpretagdo final, permitindo rastreabilidade e
transparéncia metodoldgica;
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- Limitag¢des reconhecidas: o estudo centra-se na analise de um tinico documento normativo e ndo
contempla verificacdo empirica das praticas nas institui¢des educativas. Assim, caracteriza-se
como uma investigagdo exploratoria, cujo objetivo é compreender a presencga, o contexto e a
natureza das referéncias a participacao infantil no curriculo;

- Esta abordagem visa garantir rigor metodoldgico, coeréncia interpretativa e fiabilidade dos
resultados, alinhando-se com boas praticas em investigacdo qualitativa.

A analise resultou na identificacdo de duas categorias principais, cada uma com subcategorias especificas.
Sao elas a participagdo da crianga na gestdao do curriculo e na vida do grupo. E possivel verificar a
Tabela 1 para maior detalhe:

Tabela 1
Categorias e subcategorias resultantes da andlise temdtica

1. Participagdo da crianga
na gestao do curriculo

i) Decisoes relativas ao processo
educativo ii) Planeamento e
avaliacdo de aprendizagens iii)
Organizagao do ambiente

“Dando-lhe oportunidade de ser
ouvida e de participar nas decisoes
relativas ao processo educativo.”
(Silva et al., 2016, p. 9)

educativo

“Esta participagao da vida no
grupo permite as criangas
tomarem iniciativas e assumirem
responsabilidades...” (Silva et al.,
2016, p. 36)

i) Conhecer e valorizar a
diversidade ii) Vivéncia
democratica e responsabilidades
coletivas

2. Participacdo da crianga
na vida do grupo

Embora nao envolva dados pessoais ou sujeitos humanos diretos, este estudo respeita os principios de
integridade académica e uso responsavel das fontes. O documento analisado é de acesso publico, e as
citagdes foram devidamente referenciadas.

A analise do documento OCEPE (Silva et al., 2016) revelou 27 ocorréncias do verbo “participar” e das suas
derivacdes (participacao, participada, participantes, participarem). Estas distribuem-se de forma desigual
ao longo do texto, concentrando-se sobretudo nas sec¢des dedicadas aos “principios orientadores da
pratica educativa”, a “organizagao do ambiente educativo” e a “avaliacao”.

A presenca da palavra é, assim, significativa: ndo se trata de uma mencao pontual, mas de um conceito
estruturante que atravessa o documento. Contudo, o0 modo como a participacao é descrita varia entre
diferentes sentidos — ora associada a tomada de decisdo, ora a integracdo e convivéncia no grupo. Esta
distingdo permite compreender a coexisténcia de duas concegdes de participac¢do: uma mais democratica
e transformadora, e outra funcional e adaptativa.
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Este ponto retine excertos em que a crianca é descrita como sujeito ativo no planeamento,
desenvolvimento e avaliacdo do processo educativo.

Um dos exemplos mais claros encontra-se no preambulo das OCEPE:

“A crianga deve ser ouvida e ter oportunidade de participar nas decisdes relativas ao processo
educativo” (Silva et al., 2016, p. 9).

Aqui, a participagao é apresentada como principio de base da acao pedagdgica e ndo como mera pratica
opcional. Este excerto expressa uma concegdo proxima da agéncia relacional (Biesta & Tedder, 2007),
reconhecendo a capacidade das criangas para influenciar o seu percurso educativo em dialogo com o
educador.

Outro excerto ilustra a articulagdo entre participagao e planeamento:

“O planeamento € um processo participado que envolve educador e criangas, tendo em conta

as suas motivagdes, interesses e necessidades” (Silva et al., 2016, p. 25).

O uso do termo “participado” reforca a ideia de coconstrugdo, mas também introduz ambiguidade: nao
se explicita como ocorre essa participagao nem que grau de influéncia as criangas tém. Tal ambiguidade é
frequente em documentos curriculares (Carlsson, 2020, Correia et al., 2022) e reflete tensdes entre o ideal
da escuta e a realidade das praticas educativas.

Nas passagens relativas a avaliagdo, as OCEPE propdem que esta seja um “processo continuo e
participativo”, o que denota uma intencdo de envolver as criangas na reflexdo sobre as suas
aprendizagens. Contudo, o texto ndo indica instrumentos ou metodologias especificas, deixando ao
educador a responsabilidade de operacionalizar essa participacdo. Estudos recentes em contextos
portugueses (Fernandes e Sarmento, 2021) mostram que muitos educadores de infancia ainda associam a
avaliacdo participada sobretudo a observacao e registo do adulto, e ndo a escuta ativa das criangas.

Esta categoria agrupa as ocorréncias em que participar é utilizado num sentido social e relacional,
relacionado com a integragdo, a convivéncia e o exercicio da cidadania no quotidiano do grupo. Por
exemplo:

“Esta participagao na vida do grupo permite as criangas tomarem iniciativas e assumirem

responsabilidades, construindo uma vivéncia democratica” (Silva et al., 2016, p. 36).

Aqui, a énfase desloca-se da decisdo sobre o curriculo para a vivéncia democratica — uma aprendizagem
ética e social que se constroéi no dia a dia. A participagdo surge como meio de promover competéncias de
convivéncia, empatia e responsabilidade partilhada, o que converge com investigacbes internacionais
sobre educagao democratica na infancia (Emilson & Fleer, 2022; Souto-Manning & Pacini-Ketchabaw,
2021).

Noutros excertos, o termo ¢ associado a valorizagao da diversidade e a inclusao:

“Participar em atividades que promovam o respeito pela diversidade e a cooperagdo entre
criangas” (Silva et al., 2016, p. 39).

Neste contexto, a participacdo assume um valor ético, mas menos transformador. Trata-se de um convite
a integracao e ao envolvimento em atividades planeadas pelo adulto, mais do que a influéncia ativa nas
decisdes pedagogicas.

Esta ambivaléncia reflete um padrao identificado em varios sistemas educativos europeus (Moss, 2019;
Pascal & Bertram, 2021): a coexisténcia de uma retdrica de participacdo com praticas que permanecem
adultocéntricas. As OCEPE apresentam, assim, um discurso progressista, mas que requer mediacdo
profissional para se tornar efetivo.
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A analise quantitativa de apoio (Tabela 2) permite visualizar a distribui¢do das ocorréncias por secgao:

Tabela 2
Distribuigdo das ocorréncias da palavra “participar” nas OCEPE

Introdugao e principios orientadores 8 Participagao como direito e valor educativo
. . . Participacao na gestdao do espago e do tempo;
Organizagao do ambiente educativo 9 pag 8 . pac P
planeamento partilhado
Areas de contetido 6 Participagao em atividades de grupo e projetos
Participacgao na reflexdo e autoavaliacao das
Avaliagao e documentagao 4 pac e

aprendizagens

7

A frequéncia mais elevada nas sec¢des introdutdrias confirma que o termo é estrutural ao discurso
pedagdgico, embora a sua tradugao pratica varie. Nas areas de contetido, a participagdo é frequentemente
associada a execugdo de tarefas ou projetos, enquanto nas secgdes iniciais aparece com um valor mais
normativo e politico.

Em forma de sintese, a analise textual das OCEPE revela uma dupla natureza da participagao:

- Participagdo como principio curricular, que reconhece a agéncia da crianca e a sua voz nos
processos de planeamento, avalia¢do e decisao.

- Participagdo como pertenca social, centrada na cooperacdo, responsabilidade e vivéncia
democratica no grupo.

Ambas as dimensodes sdo complementares, mas a segunda tende a prevalecer nas formulagdes concretas.
A primeira, mais transformadora, depende fortemente da intencionalidade e competéncia reflexiva do
educador.

Esta leitura confirma o que Blaisdell et al. (2021) denominam continuum da agéncia infantil — um eixo que
vai da simples expressao de opinido até a efetiva coautoria das decisdes educativas. Nas OCEPE, as
criangas sao convidadas a participar, mas raramente a codecidir. Tal constatacdo levanta implica¢Ges
importantes para a formagao de educadores de infancia e para a implementacdo de praticas de escuta
auténtica em contextos de infancia (Clark & Moss, 2023).

A andlise das OCEPE demonstra que a participagdo das criancas é valorizada tanto como principio
curricular quanto como pratica social. No entanto, esta andlise revela uma tensdo entre a retdrica
normativa e a implementagao pratica, um fendmeno ja identificado na literatura internacional (Correia et
al., 2022; Moss, 2019).

Enquanto a participagdo no curriculo aparece como um ideal normativo, promovendo a agéncia, a
autonomia e a coconstrugao do processo educativo, a sua operacionalizacdo concreta depende fortemente
da competéncia e da intencionalidade dos educadores de infancia. Estudos recentes indicam que, embora
os educadores de infancia reconhegam a importancia de ouvir as criangas, a implementacao de praticas
verdadeiramente participativas enfrenta obstdculos como o tempo limitado, a pressao curricular e a falta
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de formagao especifica (Clark & Moss, 2023; Fernandes & Sarmento, 2021). Por outro lado, a participagdo
social, centrada na cooperacao e vivéncia democratica, tende a ser mais evidente nas praticas quotidianas.
Atividades como distribuir tarefas, organizar o espago e seguir regras coletivas sdo formas de participagao
que promovem competéncias sociais e éticas. No entanto, estas praticas, embora valiosas, nao implicam
necessariamente a codecisdo curricular ou a influéncia direta no percurso educativo, mantendo a
participagdo num nivel mais funcional do que transformador (Emilson & Fleer, 2022; Souto-Manning
& Pacini-Ketchabaw, 2021).

Um ponto central identificado na analise é a necessidade de formacado de educadores de infancia para
transformar a retdrica normativa em praticas efetivas de participagao. O desenvolvimento da competéncia
pedagdgica inclui saber ouvir, mediar conflitos, valorizar opinides e proporcionar oportunidades reais de
escolha, o que exige conhecimento tedrico e reflexao critica sobre a propria pratica (Biesta & Tedder, 2007;
Pascal & Bertram, 2021).

Além disso, os resultados sugerem a pertinéncia de investigar empiricamente a efetividade das OCEPE
na pratica, avaliando se as criangas tém de facto oportunidades de exercer agéncia nas decisdes sobre o
curriculo e se estas experiéncias contribuem para o seu desenvolvimento cognitivo, social e emocional.
Estudos longitudinais e observacionais em contextos portugueses poderiam proporcionar dados
essenciais para reduzir a distancia entre politica e pratica educativa (Blaisdell et al., 2021; Lundy, 2007).

O estudo evidencia que a participagao das criancas na educagao pré-escolar é muito mais do que um
principio normativo: trata-se de um direito fundamental e de um elemento estruturante das praticas
educativas. As OCEPE reconhecem explicitamente a importancia de dar voz as criangas e de envolvé-las
na construgao das suas experiéncias educativas, valorizando-as como sujeitos competentes, capazes de
influenciar o seu proprio percurso de aprendizagem e de se relacionar de forma significativa com o grupo.
A analise indica que:

- A participagdo no curriculo é prevista de forma ampla, mas carece de instrumentos claros para a
sua operacionalizagao;

- A participagao social e relacional é mais evidente nas orientagdes e praticas quotidianas,
promovendo competéncias democraticas e de cooperagao;

- Ha uma lacuna entre a intengdo normativa das OCEPE e a pratica educativa real, que depende
fortemente das competéncias, formacao e intencionalidade dos educadores.

Em termos pedagdgicos, os resultados reforcam a necessidade de formacao continua de educadores em
estratégias de participagdo ativa, incluindo a co-construcio do curriculo e a avaliagio partilhada. E
igualmente essencial criar ambientes educativos que favorecam a expressao das criangas, a tomada de
decisdes e a influéncia real sobre as atividades e projetos em que participam. A integracdo de praticas
participativas na avaliagdo institucional também se revela determinante, promovendo reflexdes sobre a
eficicia das orientagdes curriculares e o ajustamento das praticas pedagogicas as necessidades das
criangas.

No ambito da investigacao futura, torna-se fundamental desenvolver estudos empiricos que avaliem
como a participagao prevista nas OCEPE se concretiza em contextos de sala, explorando a relagio entre
participagao infantil e desenvolvimento de competéncias cognitivas, socioemocionais e éticas.
ComparagOes internacionais entre diferentes curriculos de educagao infantil podem contribuir para
identificar boas praticas e desafios comuns, oferecendo pistas valiosas para a melhoria das politicas e
praticas educativas.

Em sintese, as OCEPE apresentam um quadro promissor para a participacao infantil, mas a sua efetivacao
depende de formagao qualificada, reflexdo critica e investigagao continua, de modo a que o principio da
agéncia se traduza em experiéncias educativas efetivas, significativas e transformadoras.
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I rhyme therefore I read
Connection knowledge between Portuguese Language and Visual Arts

Este projeto, intitulado “Rimo, logo leio”, relaciona duas areas do saber distintas, Lingua Portuguesa e Artes
Visuais.

O projeto tem como objetivos principais desenvolver a consciéncia fonoldgica e a sensibilidade artistica,
envolvendo docentes e estudantes do ensino superior, professoras titulares de turma e alunos do 1.° ano do
1.2 ciclo do ensino basico (CEB). Recorre-se a uma metodologia mista de investigagdo, com procedimentos de
natureza quantitativa e qualitativa.

No 1.2CEB, o desenvolvimento da linguagem é um meio, por exceléncia, de providenciar uma melhor qualidade
na aprendizagem em contexto escolar. Os estudantes de mestrado, no ambito das unidades curriculares (UC)
de Didatica do Portugués e Didatica das Expressdes, criaram um puzzle, articulando, num jogo de rima,
atividades que desenvolvem, nos alunos 1.° ano de escolaridade, a consciéncia fonolédgica, o desenho e a
criatividade.

A implementacao deste projeto permitiu aos investigadores observar, recolher dados e avaliar o desempenho
dos alunos na coordenagao motora, nogao de rima, escrita de palavras, associagao palavra-imagem e desenho.

Concluimos que a rima promove uma maior consciéncia fonoldgica quando é trabalhada de forma consciente e
sistematica, associada a atividades ludicas que potenciam outras competéncias como a criatividade e a
linguagem artistica.

Portugués; Artes Visuais; Consciéncia Fonoldgica; Criatividade; Jogo de Rimas.

This project entitled ‘I rhyme therefore I read” aims to connect two different fields of knowledge, Portuguese
Language and Visual Arts.

The aim of the project is to develop phonological awareness and artistic sensitivity, involving professors and
students from the Master Degree, the head teachers and their children from Year 1 of Primary School. A mixed
research methodology was used with quantitative and qualitative procedures.

In Primary Education, language development is a means of providing a high-quality learning in the school
context par excellence. In subject matters Didactics of Portuguese and Didactics of Expressions, the master's
students created a puzzle by connecting a rhyming game. These activities develop the phonological awareness,
drawing skills and creativity in children of Year 1 of Primary School.

This deployment project plan allowed the researchers to observe, gather data and assess performance of
children focusing on motor skills, word rhyming, word writing, word-image association and drawing
performance.

To sum up, it is considered that rhyming promotes greater phonological awareness when worked on
consciously and systematically. Moreover, it should be associated with playful activities that enhance other
capacities such as creativity and art language.

Portuguese Language; Visual Arts; Phonological Awareness; Creativity; Rhymes Game.
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Este projeto, intitulado Rimo, logo leio, intenta relacionar e articular duas dreas do saber distintas, Lingua
Portuguesa e Artes Visuais, que se complementam através da construc¢ao de um material didatico — puzzle
— com o desenho e a escrita de palavras que rimam. Este material pretende proporcionar um estimulo ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica nos alunos do 1.2 ano de escolaridade.

Os participantes envolvidos neste estudo, realizado no ano letivo de 2022/2023, foram os docentes e
estudantes do ensino superior, as professoras titulares de duas turmas e os respetivos alunos do 1.2 ano
do 1.2 CEB (num total de 46 alunos) de uma escola na drea de Lisboa, as quais designamos de Turma A
(TA) e Turma B (TB). No ensino superior, em contexto do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico, os estudantes de uma turma,
no ambito das UC de Didatica do Portugués e Didatica das Expressdes, tiveram a possibilidade de
expandir os seus conhecimentos e conteiidos, numa visao interdisciplinar, numa articulacao de saberes,
que abragam a lingua materna, o jogo, o desenho e a criatividade.

Na Educacdo, tem havido uma constante preocupacdo em articular os conhecimentos e contetidos
programaticos, na possibilidade de dar maior qualidade de ensino em contexto escolar. Assim, a
articulagdo de saberes como ferramenta educativa para a estimulacdo e promogao do saber abraca as
recentes linhas de investigacdo em educagao, por despertar uma maior atengao, motivagao e interesse nos
alunos, nomeadamente do 1.2 CEB.

A criatividade, a destreza, a motricidade fina, a coordenagao éculo-manual, entre outras, sao destrezas e
competéncias fundamentais para aprender a ler e a escrever com prazer e sentido. Consideramos que uma
boa consciéncia fonoldgica € preditor de sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita. A consciéncia
de que as palavras tém sons finais iguais ou muito semelhantes, a que chamamos rima, e que com ela
podemos construir poemas, lengalengas, trava-linguas, cangdes, até provérbios e adivinhas ou aprender
outros, memorizando, descobrindo varias maneiras de os pronunciar, declamar e alterar, pode ser uma
atividade muito estimulante e motivadora que pode comecar muito antes do ensino formal. As formas
mais elementares da consciéncia fonoldgica, “nomeadamente a sensibilidade as silabas, rimas e fonemas
iniciais das palavras podem desenvolver-se [...] ao longo dos anos pré-escolares [e isso] facilita o processo
formal da aprendizagem da leitura” (Silva, 2022, p. 203).

A leitura e a escrita constituem dois processos complexos que envolvem a compreensdo e a motivacao
(Piasta e Hudson, 2022). Estes processos tém necessariamente de incluir atividades de codificacao, de
ortografia e atividades que envolvam unidades ortograficas maiores, como as rimas e os padrdes
ortograficos e que sé a associacdo grafema/fonema consolida a memoria de longo prazo e permite o seu
reconhecimento automatico (Flanigan et al., 2022).

Literacia da leitura é um conceito abrangente, que, no supremo interesse dos alunos, importa definir,
conscientes de que “a escrita é a outra face da linguagem [e por isso], “o0 ensino da literacia nao pode ser
desligado da linguagem e da lingua” (Alves & Leite, 2022, p.28).

Literacia da leitura, segundo Amaral, et al. (2018), define-se como sendo:

a capacidade de um individuo compreender, utilizar, avaliar, refletir e de se envolver na
leitura de textos escritos, com a finalidade de atingir os seus objetivos, de desenvolver os

seus conhecimentos e o seu potencial e de participar na sociedade (p. 20).
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Na Educacao Artistica, as atividades pedagdgicas e artisticas estdo cada vez mais interdisciplinares, nos
seus varios subdominios. A articulagdo dos saberes, nomeadamente a Lingua Portuguesa com as Artes
Visuais, propicia o conhecimento global e o desenvolvimento da criatividade, um dos principios basicos
das metas curriculares encetadas nas Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria.

O interesse em articular o Portugués com as Artes Visuais tem vindo a ser um grande desafio nos
primeiros anos escolares, tendo o objetivo de enriquecer e consolidar a compreensdo e a dinamica
educativa e pedagdgica na escola.

Salienta-se que, no universo das Artes Visuais, a linguagem, a literacia e a literatura revelam-se como uma
das fontes de maior inspira¢ao dos artistas. O fascinio por temas associados a Lingua Portuguesa deu a
possibilidade de interligar duas linguagens de pensamentos, entre o verbo e a imagem na pratica artistica,
sendo por isso, uma das tematicas que mais se evidenciou pela maior complexidade no processo de
criacdo de obras plasticas da Arte Contemporanea Ocidental.

Constatam-se em varios artistas contemporaneos a procura e descoberta de novas linguagens artisticas a
partir de universo da linguagem verbal, da literacia, da literatura e da poesia, ou em particular, através
de rimas, como nos apresenta, a titulo de exemplo, a pintora Paula Rego, com as rimas infantis britanicas
numa das suas obras “Hey Diddle Diddle” (“Hei, mentira, mentira”) (1989), na sua série “The Nursery
Rhymes” (2019), na qual representa “Hey diddle diddle, the cat and the fiddle, the cow jumped over the
moon. The little dog laughed to see such fun, and the dish ran way with the spoon” (Dickins, 2008, p. 26).

A origem de “The Nursery Rhymes” surgiu inicialmente num caderno de desenhos que realizou para a
sua neta Carmen, que agora se encontra perdido. A artista Paula Rego explicou que lia uma cangao infantil
quando se ia deitar. De manh3, a artista ainda tinha presente a imagem que se tinha formado na sua
mente, permitindo, assim, a sua criagao. Segundo Alfaro, Carreiras e Coldwellm (2019), verificamos que
a pintora Paula Rego gostava muito de trabalhar sobre as rimas infantis por proporcionarem a artista a
inspiragao criadora, sendo um veiculo da imaginagao: “Aquilo que lhe interessa mostrar é sobretudo o
aspeto simbolico que estes versos encerram, o que estd no lugar de outra coisa e que a artista torna
presente na sua linguagem que esta para além das palavras” (Alfaro, Carreiras e Coldwellm, 2019, p. 19).

Todavia, o mundo de rimas de Paula Rego emerge da inocéncia, mas também do seu lado oculto obscuro,
o da violéncia, sendo o que mais lhe interessava. Assim, verificamos nas suas palavras: “A inocéncia é
uma caracteristica desse mundo. Mas a inocéncia permite uma violéncia ainda maior. Isso existe nos meus
desenhos” (Rego apud Alfaro, 2019, p. 19).

Nas Artes Visuais, 0 jogo manifesta-se como uma importante ferramenta didatica no desenvolvimento da
crianga, contribuindo, assim, para uma melhor aprendizagem, mais desafiante, dindmica e enriquecedora.
Segundo Vygotsky (2009), o jogo € um meio de estimulo da aprendizagem cognitiva da crianga, no qual
o autor explica que “[d]esde os primeiros anos de infancia, encontramos processos criadores que se
refletem, sobretudo, nos seus jogos” (p. 13).

Atualmente, o jogo desperta na crianga o conhecimento articulado pelo gosto da experiéncia nas
atividades, de forma ladica e divertida, contribuindo, deste modo, para o desenvolvimento das varias
capacidades e competéncias cognitivas, criativas e motoras. Por isso, mostra-se como um excelente
vinculo educativo e recurso de aprendizagem (Kishimoto, 1995). Alias, esta autora afirma a importancia
do jogo na educagao como ativador do prazer e da alegria, como poderemos constatar nas suas palavras:
“[o] Jogo infantil é normalmente caracterizado pelos signos do prazer ou da alegria, entre os quais o
sorriso. Quando brinca livremente e se satisfaz, a crianga o demonstra com um sorriso” (p. 53).

A crianca joga e brinca através do fazer, trabalhando o material didatico proposto pelos professores,
ganhando novas competéncias e desenvolvendo as suas capacidades cognitivas, criativas e emocionais.
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O fazer e experimentar materiais tornam a atividade ltidica mais ativa e dindmica. A experiéncia de fazer
um material promove um melhor desenvolvimento das capacidades como verificou Montessori (Gutem,
2004), desde a linguagem, a matematica, as ciéncias as artes, entre muitas outras areas e dominios.

Segundo Silva (1991), temos uma visdo mais proxima deste método que se alargou em toda a pratica
pedagdgica escolar: “o material montessoriano ¢ para uso exclusivo da crianca, € uma ferramenta de que
s0 ela se utiliza; a crianca ndo vé fazer, faz; e s6 o fazer é realmente educativo” (p. 49).

O puzzle e jogo promovem, desta forma, o desenvolvimento nos varios dominios através da brincadeira.
Os puzzles educativos viabilizam a resolu¢ao de problemas e o raciocinio logico-visual. Com a experiéncia
do jogo-puzzle de rimas, nesta atividade, aplica-se uma nova estratégia educativa para elaborar uma
atividade de literacia-artes em contexto escolar, em que o aluno aprende a associar, a interligar
conhecimentos e ideias, e experimentar uma pedagogia conceptual, interativa, flexivel e abrangente nos
diferentes dominios da literacia e das artes. Assim, confirmamos através de um outro estudo o relato da
importancia dos puzzles na Educacao:

In general, when asking the teachers about the educational benefits of the puzzle-based game
metaphor, they found it stimulating, encouraging, a good approach to motivate students,
useful to structure knowledge in parts and to promote the empowerment of teamwork and
collaboration. (Melero, Santos, Hernandez-Leo & Blat, 2013).

A crianga compreende através das palavras-imagens um conceito subjacente a mensagem estimulada por
um jogo de linguagem. Através do jogo da linguagem, o aluno aprende de uma forma liidica a associar
palavras com imagens, a estabelecer conexdes de conceitos através da rima, empregando, assim, as
diferentes palavras na resolucio e na aprendizagem de rimas.

Wittgenstein (1979) denota a faculdade e o potencial criativo da linguagem em diferentes contextos. O uso
da linguagem revela-se como uma materializacdo da linguagem-realidade. Os jogos de linguagem
remetem a representacio de uma experiéncia vivida, os quais sdo tao determinantes quanto as vivéncias
que proporcionam.

Através do jogo-rima, o aluno aprende a rima através do desenho, expressa a ideia ou a palavra através
da imagem, pelo seu significado e o uso do signo-palavra num contexto de “jogo da linguagem”, numa
leitura analoga a Wittgenstein. Nesse sentido, o desenho expressa o jogo, nao reflete aquilo que se vé, mas
o significado cognitivo da linguagem de rima.

Por outro lado, o aluno desenha uma figura na qual a designamos de “imagem-conceito”, de acordo com
a sua faixa etaria e com a sua capacidade criativa, como argumentaram Lowenfeld e Brittain (1970). Ou
melhor, a capacidade criativa revela um nivel crescente do desenvolvimento intelectual, criativo e
artistico. Atkinson (2009) reforca essa mesma leitura, quando afirma: “Those [children] who ‘can draw’
are generally, perceived to evolve through predictable stages of development that exhibit an ability to
handle increasing levels of graphic complexity, which indicate increasing degrees of mental-awareness”
(p. 140).

Assim, frisa-se neste projeto a criacdo de uma atividade, cuja aprendizagem educativa potencializa uma
abordagem integral na crianga, na Educagao Artistica e no Portugués, aproximando, assim, os diferentes
contetidos e principios da literacia verbal e visual. Favorece-se a flexibilidade do pensamento nas suas
varias vertentes, através da experimentagao desta atividade ltdica realizada através de um puzzle.
Elabora, desta forma, uma articulacdo de conhecimentos, do significado imagem-conceito, do pensamento
logico-abstrato, da intuigao, da criatividade, da producao de desenho através do jogo do puzzle de rimas.

A aquisigao da linguagem é um processo fundamental para a aquisi¢do posterior da competéncia da
leitura e da escrita.

Conhecer os sons da fala, identifica-los, imitd-los, repeti-los, através de jogos e brincadeiras
comunicativas, proporciona uma sensibilidade fonoldgica essencial para a aprendizagem de uma lingua.
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Até aos 12 meses, no chamado periodo pré-linguistico, a crianga diverte-se descobrindo as potencialidades
do seu aparelho fonador. Posteriormente, os sons emitidos, vocdlicos e consondnticos (ex.:
mamamama...papapapa...), ganham valor semantico e transformam-se em palavras que transmitem os
pensamentos e as vontades do bebé (periodo linguistico).

Assim, ele precisa de ouvir para repetir, ouvir bem para repetir bem, ouvir com alegria para ter prazer na
comunicacdo. Os sons que rimam sdo aqueles que podem mais facilmente proporcionar jogos divertidos
de linguagem. Todos os jogos que propiciem linguagem oral e sensibilidade fonolégica sdo de extrema
importancia para a posterior aquisicao da competéncia da leitura e da escrita.

A consciéncia linguistica que a crianga vai adquirindo — e que lhe permite comegar a construir os seus
enunciados, manifesta-se, primeiramente, no gosto precoce pelas rimas, lengalengas e trava-linguas,
evidenciando a sensibilidade pelos sons da lingua (consciéncia fonoldgica); na autocorrecao em formas
verbais, substituindo, por exemplo “fazeu” por “fiz” (consciéncia morfoldgica) e na capacidade de
identificar sequéncias agramaticais como *osso cao o roeu”, por nao respeitarem a ordem de palavras na
frase (SVO) (consciéncia sintatica) (Gongalves et al., 2017).

Quando chega ao 1.2 ano de escolaridade, o aluno ja deve ter adquirido consciéncia fonolédgica suficiente
para que seja capaz de distinguir e manipular os sons da fala, através das silabas, rima e fonemas.

As rimas sao uma forma lidica e adequada para desenvolver a sensibilizacdo fonoloégica e a consciéncia
fonolodgica que facilitard a iniciagdo formal da leitura. Por isso, os textos rimados (poemas, lengalengas,
trava-linguas, cangdes, etc.) sdo 6timas escolhas para estimular o gosto pela leitura ao mesmo tempo que
o aluno decora versos dos poemas sejam eles declamados, cantados, representados, mimados, etc. (Piasta
e Hudson, 2022).

As Aprendizagens Essenciais (2023) referem que o aluno do 1.2 ano de escolaridade deve ser capaz de
reconhecer rimas em poemas, trava-linguas e lengalengas, reforcando, desta forma, a ideia de que
compete aos professores implementarem atividades que desenvolvam e estimulem estas competéncias.
Flanigan et al. (2022) referem que o dominio, por parte dos professores, de contetidos sobre fonologia,
aumenta a probabilidade de este saber melhor ensinar o sistema de ortografia e promover a consciéncia
dos alunos acerca das palavras. Entre outras, estes investigadores sugerem que os professores: i) ensinem
todas as regras e também as excecdes da ortografia; ii) dirijam a atengdo para o reconhecimento de padrdes
de ortografia mais frequentes; iii) ensinem a familia de palavras; iv) adotem uma abordagem de ensino
multifacetada, em que se apliquem e ponham em interagdo duas ou mais estratégias, visto que nem todas
as criangas aprendem da mesma forma, umas sao mais visuais outras mais sensoriais; v) promovam a
automaticidade, ensinando os alunos a reconhecerem palavras escritas de forma automética para
acederem ao significado do texto e, vi) saibam que os alunos recorrem ao conhecimento fénico para
realizar trés tarefas fundamentais: a) descodificar palavras desconhecidas; b) escrever palavras a partir do
som e, c) mapear ortograficamente palavras impressas.

Escrever sem erros ortograficos é uma tarefa ardua a que se submetem professores e alunos do 1.2 CEB.
Porém, h4 cada vez mais alunos que apresentam dificuldades a este nivel. Aprender a ler e a escrever
portugués, requer esforgo, dedicagdo, empenho de todos os intervenientes. Aprender requer repeticao,
sistematizagdo, exercicios de treino, jogos e atividades ltdicas de consolidagao, porque o ensino do
principio alfabético tem de ser sistematico, persistente e assente no principio da sobre-aprendizagem
(Lopes, 2020). Sendo que é importante o dominio das correspondéncias grafo-fonologicas, uma vez que a
prontuncia correta das palavras permite a crianga aceder ao significado e estabelecer ligacdes conceptuais
entre elas (Piasta e Hudson, 2022).

A lingua portuguesa apresenta dificuldades acrescidas advindas do facto de que, apesar de ser constituida
por correspondéncias grafo-fonologicas relativamente previsiveis, ndo existe uma relagdo biunivoca
grafema/fonema. Por outro lado, para fomentar a curiosidade e o gosto pela leitura, sdo necessarias
estratégias pedagdgicas que primam pelo rigor linguistico e pela aplicacdo de um método organizado e
sistematico que consolide as aprendizagens dos alunos (Flanigan et al., 2022).
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Neste projeto, pretende-se avaliar o desenvolvimento fonoldgico dos alunos do 1.2 ano do 1.2 CEB e, para
isso, recolheram-se e analisaram-se dados provenientes da observac¢do, aquando da aplicagdao das
atividades implementadas, com as criangas em sala de aula. De forma a compreender como se processou
a resposta dos alunos aos desafios propostos, foram feitos registos escritos das sessdes (trés grelhas de
observacao).

Definem-se os seguintes objetivos: i) Envolver as estudantes do ensino superior em estudos cientificos; ii)
Avaliar a sua criatividade na construgao de um material didatico; iii) Envolver as professoras do ensino
basico na investigagao; iv) Promover préticas educativas com saberes articulados; v) Avaliar as varias
competéncias cognitivo-espacial em alunos do 1.2 ano de escolaridade; vi) Avaliar o desenvolvimento da
coordenagao motora; vii) Avaliar a capacidade de identificar palavras que rimam e, viii) Avaliar o desenho
de imagens que representam palavras que rimam.

O projeto tem como problema central saber como é que a rima pode desenvolver criativamente a
consciéncia fonoldgica das criangas.

Para responder a esta questdao-problema, selecionou-se uma metodologia mista de investigagao,
recorrendo a procedimentos de natureza quantitativa e qualitativa. Quantitativa, na medida em que se
observaram os alunos em sala de aula e a implementagdo da atividade com a docente titular; os estudantes
do mestrado e os investigadores, registaram parametros quantificiveis em grelhas de observagao; e
qualitativa porquanto se analisaram, interpretaram e avaliaram os dados/fotograficos, as atitudes e os
resultados do estudo.

Para a concretizacao deste projeto, os estudantes de mestrado foram desafiados a serem criativos na
constru¢do de um material didatico em forma de jogo (puzzle), com o qual se pudesse aferir as
competéncias de coordenacao motora e éculo-manual. Pretendeu-se observar a competéncia dos alunos,
ou falta dela, através do encaixe de duas pecas (cadeado e chave com diferente nimero de pinos), que
deviam associar com o olhar ou com a experimentacdo, para conseguirem encontrar as duas pegas
correspondentes, ou seja, encontrarem o cadeado da sua chave.

Construiram-se trés folhas de observagao nas quais foram registadas as respostas dos alunos aos desafios
propostos.

A primeira observacao e registo acontece no momento em que se apresenta a atividade (desafio 1): é
entregue a cada aluno uma das pecas do puzzle (a chave). Estas sdo todas diferentes em termos de ntimero
de pinos; concomitantemente, os cadeados também sao diferentes para que haja uma correspondéncia
univoca chave-cadeado. O grupo, ao redor de uma grande mesa, tem de encontrar o seu cadeado entre os
muitos espalhados pela superficie da mesma. O desafio é: “Encontra o cadeado que pertence a tua chave”.
Os alunos vao circulando até descobrirem o cadeado correspondente a sua chave, formando o puzzle. Na
1.2 folha de observacao, é registada a forma como o aluno encontrou a pega certa: “Experimentou as pegas
até acertar” ou “Descobriu sem experimentar”. Depois regista-se o nome do respetivo aluno nas duas
pecas. O segundo desafio lancado, individualmente, é: “Descobre duas palavras que rimam.” Elas sdo o
codigo que permitira abrir o cadeado. Na 2.2 folha de observagao, registam-se as palavras que rimam ditas
pelos alunos. Numa terceira fase, desafio 3, o aluno escolhe qual das palavras quer desenhar, e fa-lo no
cadeado, e qual quer representar através do alfabeto, escrevendo-a na chave. Este desafio é registado na
3.2 folha de observagdo: “O desenho corresponde ou nao corresponde a palavra que foi designada de
imagem-conceito”. Os alunos usaram canetas de feltro e lapis de carvao para desenhar no cadeado e
esferografica para escrever a palavra na chave.

As trés folhas de registo e as observagdes escritas foram analisadas, os dados foram interpretados e os
resultados representados em graficos.
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3 Andlise e interpretacao de dados

3.1 Coordenacao 6culo-manual

Os graficos das Figuras 1 e 2 correspondem aos resultados da coordenagio dculo-manual das turmas A e
B. Este foi o primeiro desafio langado aos alunos: “Encontra o cadeado que pertence a tua chave”.

Figuras1e2
Coordenacio éculo-manual (TA e TB)

Coordenagio oculo-manual Coordenagdo ocubo-manual

I de alurnos gue identificam o par chave-cadesto) (% de alunos que identdicam o par chave-cadeado)

Ao observar o grafico da Figura 1 (referente a turma A, com 24 alunos), a esquerda, pode ver-se que
apenas 25%, ou seja, seis alunos conseguiram identificar a forma e o ntiimero de pinos da chave sem
experimentagao. 21%, ou seja, cinco alunos, ndo conseguiram fazer a associacao chave-cadeado sem ajuda
do adulto. Cinco alunos (21%) conseguiram fazer a associagao apenas com uma ou duas experimentagdes
e oito alunos (33%) precisaram de experimentar trés a quatro vezes até conseguirem identificar a forma e
o numero de pinos da chave relativa ao cadeado.

Observando o grafico da Figura 2 (referente a turma B, com 22 alunos), a direita, perceciona-se que apenas
quatro deles (18%) conseguiram identificar a forma da chave sem experimentagdo na associa¢do
chave-cadeado. Cinco dos alunos (23%) nao identificaram, ou seja, ndo conseguiram fazer essa associa¢ao
sem ajuda do adulto. Seis alunos (27%) conseguiram fazer a associacdo apenas com uma ou duas
experimentagdes e sete alunos (32%) precisaram de experimentar trés a quatro vezes até conseguirem
identificar a forma e o nimero de pinos da chave relativa ao cadeado.

Comparando os resultados das duas turmas, concluiu-se que sao equivalentes, apresentando poucas
diferengas no desempenho e na coordenacao 6culo-manual. As percentagens sao muito préximas nos
diferentes parametros analisados.

3.2 Correspondéncia palavra-desenho

De seguida apresentam-se dois graficos que representam os resultados da correspondéncia palavra-
desenho das duas turmas.

Figuras3 e 4
Correspondéncia palavra-desenho (TA e TB)
Correspondéncia Correspondéncia
palavra-desenho palavra-desenho
) 100%
6%
m -
4% Desenho corresponde Deserho ndo
N a palavra corresponde & polavra
Desenho cornesponds Desenho nio
5 palavra corresponde b palovra Correspondéncia palavra-desenho

=R



Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus
Revista Cientifica — Educacdo para o Desenvolvimento, n.° 11 — dezembro de 2025

Ao observar os dois graficos, constata-se que na turma A, a esquerda, 96%, o que corresponde a vinte e
dois alunos, fizeram corretamente a correspondéncia palavra-desenho e um aluno (4%) nio conseguiu
fazer essa correspondéncia. Na figura 4, a direita, que corresponde a turma B, observa-se que os 22 alunos
(100%) da turma fizeram acertadamente esta correspondéncia.

Comparando os resultados das duas turmas, concluiu-se que, também neste parametro, nao ha diferengas
significativas.
3.3 Escrita da palavra

As figuras 5 e 6 (TA e TB) mostram a percentagem de erros e de acertos da escrita das palavras que rimam
e que os alunos registaram no seu puzzle sem qualquer ajuda do adulto.

Figuras5e 6
Escrita de palavras que rimam (TA e TB)

Escrita da palavra Escrita da palavra
57%
[+]
430 64%
36%
Escreve a palavra sem Escreve a palavra com Escreve a palavra sem Escreve a palavra com
erros erros erros erros

Na figura 5, a esquerda, observa-se o grafico com os resultados da turma A. Dos vinte e trés alunos
(o aluno A4 faltou neste dia), apenas dez (43%) escreveram as palavras sem erros ortograficos. E 57%,
treze alunos, escreveram com erros, ou seja, mais de metade da turma.

Na turma B (Figura 6), 64% dos vinte e dois alunos escreveram sem erros e 36%, correspondendo a oito
alunos, escreveram com erros ortograficos. Neste parametro, a turma B apresentou melhor desempenho
e dominio das regras ortograficas.

Vejamos alguns dos erros cometidos.

Os erros registados na TA: Figura 7

Erro da palavra mdo (mao) — TA
cidrela — em vez de cinderela;

lido — em vez de ledo;

cau e gai — em vez de cdo;
mao — em vez de méao;

a vao — em vez de aviao;
pido — em vez de pedo;

éca — em vez de céu;

bezi — em vez de desenhar;
ba — em vez de balao;

pdo —em vez de mao;

tao-tao — em vez de tau-tau;
ladra — em vez de ladrao.
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Figura 8
Erro da palavra cdo (cde) — TB

Os erros registados na TB:

= cadee qdo—em vez de cao;

= garcdo — em vez de chao;

= prezente — em vez de presente;
= notela — em vez de nutela;

= esepeilo — em vez de espelho;

* patu-—em vez de pato;

= tovicdo — em vez de televisao.

Analisando a tipologia dos erros apresentados, pode dizer-se que hd erros de inobservancia de regras
ortograficas de base fonoldgica (e.g. pao em vez de mao; *tao-tao em vez de tau-tau); de incorre¢ao de
acentuacao (e.g. *mao em vez de méo;, de troca de vogais (e.g. *pido em vez de pedo; *lido em vez de ledo;
*patu em vez de pato; *notela em vez de nutela), de substituicio de consoantes (e.g. *prezente em vez de
presente); omissdes (e.g. *tovicdo em vez de televisao; *cidrela em vez de cinderela). Estes ultimos
manifestam claramente uma dicgao incorreta, escrevendo como falam. Da mesma forma, a palavra
/espelho/ apresenta tragos caracteristicos de quem escreve como pronuncia e, neste caso, o aluno tem uma
dicgao incorreta que o leva a adicionar, na escrita, a letra /e/ na primeira silaba, a adicionar a letra /i/ na
segunda silaba e depois a trocar o digrafo /lh/ pela consoante /I/. Ha aqui claramente falta de dominio das
regras ortograficas resultado de falta de treino/sistematizagao. Fenémeno idéntico ocorre com os outros
erros que revelam falta de dominio das regras e da relacdo grafia/fonia.

3.4 Conceito de rima

As figuras 9 e 10 correspondem aos resultados da compreensao do conceito de rima entre as duas palavras
mencionadas pelos alunos, sendo que uma foi escrita e outra desenhada.

Figuras 9 e 10
Compreensio do conceito de rima (TA e TB)
Compreensio do conceito de rima Compreensio do conceito de rima
(% de stunos que Indicam duas palavias que rimam| (™ de aluros que indicam duas palavras gue fimam)

an)

Na turma A (Figura 9) onze alunos (46%) conseguiram associar duas palavras que rimam sem apoio do
adulto. Quatro alunos (17%) precisaram da explicagdo do significado de rima, mas sem exemplo. Nove
alunos (38%) chegaram ao resultado com maior dificuldade porque precisaram de ouvir a explicagao do
significado de rima com um exemplo.

Na turma B (Figura 10) dezasseis alunos (73%) conseguiram associar duas palavras que rimam sem apoio
do adulto. Cinco alunos (23%) precisaram da explicacao do significado de rima, mas sem exemplo. Um
aluno (5%) chegou ao resultado com maior dificuldade porque precisou de ouvir a explicagio do
significado de rima com um exemplo.
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Comparando os dois graficos, constata-se que a turma B teve melhor desempenho, visto que dezasseis
alunos (73%) associaram corretamente duas palavras que rimam, enquanto na turma A apenas onze o
conseguiram.

Na turma A, dez alunos foram muito rapidos na identificagdo de duas palavras que rimam, dizendo,
quase de imediato: cinderela/bela; pido/pao; praia/saia; Manuel/papel; cao/Jodo; ovo/novo; cao/aviao;
gato/rato; avido/baldo e pido/cdo. Houve um aluno (A5) que confundiu palavras que rimam com familia
de palavras, tendo respondido “chapéu/chapeleiro”.

Na turma B, houve seis alunos que manifestaram alguma dificuldade na compreensao de rima. O aluno
Bl demorou algum tempo a pensar numa palavra que rimasse com “ndo” e s6 conseguiu com ajuda
através da defini¢do de rima; o aluno B5 pensou que rima era a mesma coisa que campo lexical e
respondeu “arvore” e “flor”; o aluno BY, por sua vez, confundiu rima com palavras que comegam pela
mesma letra e disse “Vera”, “Vitoria” e “Vasco”.

Ao analisar os desenhos da Turma A (Figura 9) e Turma B (Figura 10), constata-se que existe um
desempenho grafico diferente de uma turma em relagdo a outra. Ao observar os graficos, que representam
o desenho como imagem-conceito da rima, verifica-se que cada aluno selecionou corretamente a palavra
que corresponde ao seu significado.

Para melhor compreensdo da forma grafica do desenho infantil, o estudo caraterizou-se pela divisao dos
desenhos em trés fatores: “desenho com cenario/fundo”, “desenho com figura” e “desenho elementar”.
Estes fatores representam as carateristicas de expressao artistica do desenho das duas turmas.

O “desenho com cenario/fundo” é uma carateristica da relagao da figura com o espago, segundo pesquisas
da percecdo visual Gestalticas lhe sdo designadas por “figura/fundo”, como delineou Arnheim (1984,
p. 229), isto é, “[a] interacdo entre elementos separados cria uma ordem sistematica que mantém as
distancias entre os ramos quase tao constantes, mesmo os detalhes individuais das ramifica¢des sejam
totalmente imprevisiveis”. Por outras palavras, a crian¢a cria um sistema de ordem cognitiva ou
emocional da figura com o espaco envolvente, explorando, assim, a forma numa relac¢ao de linha e de cor
no espago, que simboliza o ambiente circundante. Assim, a crianga apresenta a mensagem do significado
da figura (imagem-conceito) numa leitura mais completa do seu significado. Neste caso, o aluno nao s6
expressa a figura em si, como a coloca no seu ambiente envolvente, para transmitir melhor o seu
significado.

O desenho da figura, designada “desenho com figura”, é a configuracao da forma do contetido. Segundo
Arnheim (1984, p. 89), “é percebida como apenas a forma de uma coisa em particular, mas sempre como
de um tipo de coisa.” A figura mostra a qualidade expressiva da técnica gréafica do desenho, delineando
0s seus pormenores e especificidades artisticas em linha e cor, de acordo com o interesse em expressar
melhor a mensagem, relevando, assim, uma maior desenvoltura da técnica artistica e na relagao
imagem-conceito.

Por fim, temos o “desenho elementar” em que o aluno apresenta a figura linear nao s6 com pouca
expressao propria na linha ou na cor, mas também no contetido, que aparentemente apresenta uma certa
fragilidade na expressao da imagem, descorando os detalhes e os pormenores gréaficos, podendo
apresentar um significado quase intangivel.

Verifica-se, através dos graficos apresentados, que, na turma A (Figura 11), quatro alunos (17%)
apresentam o “desenho com cendrio/fundo”, uma forma de expressido mais completa na mensagem,
querendo desenhar o ambiente envolvente de modo a que o significado fosse mais concreto e completo.
Quinze alunos (58%) conseguiram expressar o “desenho com figura” de modo claro e completo em linha,
cor e forma. Seis alunos (25%) tiveram maior dificuldade no desempenho da figura e no seu significado
através da imagem que quase parece impercetivel, sendo por isso definido como “desenho elementar”.

Na turma B (Figura 12), nenhum aluno (0%) apresentou o “desenho com cenario/fundo”. Catorze alunos
(63%) conseguiram expressar bem a figura, considerada como “desenho com figura”, por ter forma clara
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e completa. Oito alunos (37%) tiveram pouco desempenho na figura e no seu significado, denominando-
-se como “desenho elementar”.

Figuras 11 e 12
Qualidade dos desenhos

Desenho de Rimas TA Desenho de Rimas TB

® Desenho com cenario/fundo m Desenho com cenario/funfo
m Desenho com figura m Desenho com figura
Desenho elementar Desenho elementar

3.6 Andlise morfolégica dos desenhos

Para que a atividade fosse mais enriquecedora e apelativa, as professoras titulares selecionaram um
material que permitisse uma melhor técnica e desenvoltura sinestésica para os alunos. Assim, a maioria
delas usou canetas de feltro e outros lapis de carvao, podendo, deste modo, executar um desenho rico em
linhas, formas e cores.

Através do jogo-puzzle de rimas, observou-se e analisou-se a imagem correspondente a palavra que rima.
Constatou-se que as criangas conheceram as regras do jogo-puzzle, que lhes foram implementadas no
contexto escolar. Todos os alunos escreveram a palavra na chave e desenharam as suas imagens-conceitos
nos cadeados, os quais foram apresentados como suporte para o desenho da rima.

Assim, os alunos apresentaram o conceito da rima através das duas linguagens, a palavra e o desenho, a
titulo de exemplo “gato-pato” (gato: escrito; pato: desenhado) da Turma A (Figura 13) e “espelho-coelho”
(espelho: escrito; coelho: desenhado) da Turma B (Figura 14).

Figuras 13 e 14
gato-pato (TA) — espelho-coelho (TB)

o i — = n ]
Analisou-se a morfologia do desenho nas suas diversas manifestagdes graficas, de modo a compreender-
-se a mensagem da rima de palavras-imagens.

Ao analisar cada desenho, perceciona-se que os alunos se encontram na sua generalidade na fase
pré-esquematica, relativa aos 4 a 7 anos de idade, segundo a terminologia dos autores Lowenfeld e Brittain
(1970). Por outras palavras, as criangas desenvolvem no desenho as figuras sintetizadas por linhas simples
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e duplas, numa concegao bidimensional, em que a perspetiva ndo existe, mas sim uma concegao espago
bidimensional, cujo sistema grafico é delineado por representagdes intelectuais ou emocionais, que
expressam signos ou simbolos.

A imagem revela-se como signo, transmitindo o conceito-palavra da rima. A qualidade do desenho no
aluno é de acordo com a sua faixa etdria, desenhando a figura com pormenores sintetizados e
esquematizados, dando alguns casos, como se verifica na Figura 14 um pormenor no espago, a “relva”,
de modo a contextualizar o “coelho”, em que o aluno manifesta o seu mundo infantil através da literacia
visual.

Segundo as Aprendizagens Essenciais, na Educagao Artistica, nas Artes Visuais (DGE, 2018a), verifica-se
a importancia da compreensdo e identificacio das linguagens visuais, experimentando vocabulos
diferentes e conceitos adequados na aprendizagem visual e artistica:

Pretende-se que os alunos aprendam os saberes da comunicagdo visual e compreendam os
sistemas simbdlicos das diferentes linguagens artisticas, identificando e analisando, com um
vocabulario especifico e adequado, conceitos, contextos e técnicas em diferentes narrativas
visuais, aplicando os saberes apreendidos em situag¢des de observagdo e/ou da sua
experimentacao plastica, estimulando o desenvolvimento do seu estilo de representagao
(2018, p. 2).

Por outro lado, as figuras podem ser apresentadas num “desenho com cendrio/fundo”, como se observou
anteriormente, referente a Figura 13. Os desenhos expressam uma ideia simbolica, ou melhor, é o
conceito-imagem que suscita um cendrio. O aluno alarga a sua imaginacao e criatividade para dar lugar
ao seu mundo artistico, ndo se centraliza apenas no conceito da rima, mas expande-se em toda a
envolvéncia da mensagem. O desenho passa a ser uma comunica¢do de uma linguagem, nao apenas um
signo.

Segundo Canto, Brito e Dias (213):

A arte no universo infantil possibilita a crianca fazer ligacdes entre as diversas areas do
conhecimento, relacionando-as com o seu dia a dia. Dessa forma, a arte ira agucar na crianca
a dimensao do sonho, da comunicagao, como: criagdes musicais, cores, formas, gestos (p. 706)

Figuras 15 e 16
Analise dos desenhos

Todavia, verifica-se neste estudo, como se referiu anteriormente, na Figura 16, que alguns alunos
mostraram dificuldades tanto na escrita como no desenho, caracterizando-se este por “desenho
elementar”. A figura ainda € representada quase abstrata, em que se omite pormenores, ndo distinguindo
as diversas partes dela, nem detalhando o corpo, isto é, o aluno desenha a figura cuja interpretacao de
leitura do significado e da expressao estao muito abaixo da faixa etaria da crianga. Neste sentido, pode-se
comparar, através das Figuras 15 e 16, ambas da mesma turma, duas conceg¢des de figura em que na da
direita se compreende o significado da palavra, camaledo, que se manifesta numa figura com pormenores
na forma e na cor, exprimindo criatividade e desempenho artistico. No entanto, na Figura 16, o desenho
apresenta-se simples e confuso no conceito, evidenciando pouca destreza sinestésica para a idade.
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Certo é que as criangas ndo conseguem descobrir sozinhas o funcionamento do sistema alfabético, nem as
suas correspondéncias grafo-fonémicas particulares, nem mesmo os vocabulos da literacia visual, tendo
em conta que a escrita e o desenho nada tém de bioldgico. Por esse motivo, ndo se pode esperar a
aprendizagem espontanea da leitura nem a pratica do desenho, s6 porque a crianga esta imersa num
mundo de letras e de livros ou rodeada de imagens em suportes digitais. Consequentemente, pode afirma-
se que o ensino do principio alfabético ou dos vocabulos visuais tem de ser sistematico, persistente e
assente em exercicios de repeticao. Neste sentido, propdem-se praticas educativas que promovam uma
maior consciéncia fonoldgica e desenvoltura nas artes visuais, associando a palavra a imagem, a
aprendizagem da leitura e da escrita ao jogo e as artes visuais.

Nas Artes Visuais, a aprendizagem advém de um trabalho continuo do desenvolvimento da comunicagao
dos vocabulos visuais, da literacia e da linguagem artistica. O aluno aprende a ler e a comunicar por
imagens, de modo a estabelecer uma boa conexao de ideias e de conceitos, associando a sua experiéncia
artistica no contexto escolar. Segundo Fox e Shirrmacher (2012), devem estabelecer-se atividades criativas
que abracem as diversas capacidades das criangas, promovam o pensamento criativo e artistico, e
estimulem um desenvolvimento integral do aluno.

Analisados os resultados, concluiu-se que os alunos aderiram muito bem ao projeto, participando com
entusiasmo nos diferentes desafios propostos. A turma A manifestou maior predisposicao e capacidades
para desafios artisticos e estéticos, e a turma B revelou mais apeténcia e sensibilidade para atividades da
area da lingua materna. Nas duas turmas, houve alunos que apresentaram dificuldades na nogao de rima,
confundindo-a com familia de palavras e campo lexical. Na escrita das palavras apresentaram falta de
dominio nas regras ortograficas.

Adquirir as competéncias da leitura e da escrita pode provocar algumas dificuldades e sentimentos de
frustracdo e fracasso, apesar da implementacao de atividades lidicas. Na verdade, nem todas as criangas
tém o mesmo ritmo de aprendizagem e isso deve ser respeitado. Concluimos que depende do professor o
sucesso da literacia da leitura nos alunos.

Os professores desempenham um papel importantissimo no ensino da leitura. Afinal, “os resultados
cientificos ndao ensinam as criangas a ler. Os professores, sim” (Piasta & Hudson, 2022, p. 1).

Alfaro, C., Carreiras, C., & Coldwell, P. (2019). Paula Rego. Olhar para dentro/ Looking In Casa Historias
Paula Rego.

Amaral, A., Duarte, A., Gongalves, C., Mendes, R., Mota, M. Nunes & Lourenco, V. (coord.). (2019). PISA
2018 — PORTUGAL. Relatorio nacional. Instituto de Avaliacdo Educativa, I. P.

Arnheim, R. (1984). Arte & percepgio visual, Uma psicologia da visdo criadora. Arte, arquitectura, urbanismo.
Livraria Pioneira Editora.

Atkinson, D. (2009). How children use drawing. In S. Herne, S. Cox & Watts (ed.), Readings in primary art
education. Intellect (Readings in Art & Design Education Series.) (pp. 139-152).

Canto. F. S. G, Brito, M. C. P, & Dias; C. L. (2013). A Importancia das linguagens artisticas no
desenvolvimento infantil. In Colloquium Humanarum, vol. 10, n. Especial, Jul-Dez, 705-711.

Costa, L., Costa, A, & Gongalves, A. (2017). Consciéncia linguistica: Aspetos sintaticos In M. J. Freitas
& A. L. Santos (eds.), Aquisicio de lingua materna e nio materna: Questdes gerais e dados do portugués
(Textbooks in Language Sciences 3). Language Science Press.



Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus

Dickins, R. (org). (2008). O meu primeiro livro de arte. Edicare.

Diregao-Geral de Educagao [DGE] (2018a). Aprendizagens essenciais | Articulagdo com o perfil dos alunos | 1.°
ciclo do ensino bdsico | Educacdo Artistica — Artes Visuais.

https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/1_ciclo/1c_artes_visuais
pdf

Dire¢ao-Geral de Educacao [DGE] (2018b). Aprendizagens essenciais | Articulagdo com o perfil dos alunos |
1.¢ ciclo do ensino bdsico | Portugués. Recuperado de
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/lano/1_ciclo/_po
rtugués.pdf

Flanigan, K., Solic, K., & Gordon, L. (2022). The “P” word revisited: 8 principles for tackling today’s
questions and misconceptions about phonics instruction» The Reading  Teacher.
https://ila.onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/trtr.2101

Fox, J. E. & Schirrmacher, R. (2012). Art & creative development for young children. Wadsworth, Cengage
Learning.

Gutem, G. L. (2004). The montessori method the origins of an educational innovation: Including an abridged and
annotated. Maria Montessori’s The Montessori Method Maria Montessori. Rowmgqan & Littlefield
Publishers, INC.

Kishimoto, T. M. (1995). O jogo e a educagio infantil. Pro-Posigoes V. 6 n.° 2 [17],46-63

Lopes, J. (2020). Aprender e ensinar a ler nos primeiros anos de escola. Iniciativa Educacdo. Fundagao Teresa
e Alexandre Soares dos Santos. https://www.iniciativaeducacao.org/pt/ed-
on/artigos/ciencia/aprender-e-ensinar-a-ler-nos-primeiros-anos-de-escola

Lowenfeld, V., & Brittain, W. L. (1970). Desarrollo de la capacidad creadora. Biblioteca de Cultura Pedagdgica.
Editoral Kapelusz.

Melero, J., Santos, P., Hernandez-Leo, D., & Blat, J. (2013). Puzzle-based games as a metaphor for
designing. In  Situ  Learning  Activities. Conference Paper- October. [online]
https://www.researchgate.net/publication/259564372

Piasta, S. B., & Hudson, A. K. (2022). Key knowledge to support phonological awareness and phonics
instruction. The Reading Teacher. 0(0), 1-10. https://doi.org/10.1002/trtr.209.

Silva, A. C. (2022). Consciéncia fonolodgica e conhecimento das letras. In C. F. Paula Nadalim (coord);
R. A. Alves & 1. Leite (ed.), Ensino da leitura e da escrita baseado em evidéncias. Fundagao Belmiro de
Azevedo.

Silva, A. Da (1991). O método montessori. (Cadernos Culturais) Inquérito.
Vygotsky, L. (2009). A imaginacio e a arte na infancia. Relogio D’ Agua.

Wittgenstein, L. (1979). Investigacdes filosdficas. Abril Cultural.


https://ila.onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/trtr.2101
https://www.iniciativaeducacao.org/pt/ed-on/artigos/ciencia/aprender-e-ensinar-a-ler-nos-primeiros-anos-de-escola
https://www.iniciativaeducacao.org/pt/ed-on/artigos/ciencia/aprender-e-ensinar-a-ler-nos-primeiros-anos-de-escola
https://www.iniciativaeducacao.org/pt/ed-on/artigos/ciencia/aprender-e-ensinar-a-ler-nos-primeiros-anos-de-escola

O PROJETO “INSPIR_ACAO+":

A INTERVENCAO COMUNITARIA
NO BAIRRO AMARELO*

MARIANA CORTEZ

Centro de Investigagdo e Estudos Jodo de Deus

*Texto com Revisao de Pares

Resumo

O Projeto “Inspir_Agao+” insere-se no Programa Bairros Saudaveis — um programa publico, de natureza
participativa, para melhoria das condi¢des de satide, bem-estar e qualidade de vida em territdrios
vulneraveis (Resolugao do Conselho de Ministros n.® 52-A/2020 de 1 de julho). Trata-se de uma iniciativa
da Associagao Almada Mundo — Associagao Internacional de Educagao, Formacao e Inovagao, em parceria
com institui¢des no Bairro do Fundo do Fomento — denominado de Bairro Amarelo desde 1975 — na
Caparica (territério de intervengdo do projeto), que resulta do contacto préximo com o local e seus
residentes e do conhecimento das principais vulnerabilidades ai existentes.

O projeto baseia-se nos principios da economia social soliddria para a promogao de uma comunidade
cooperativa, empoderada e sustentavel, com recurso a uma moeda social e ao voluntariado e onde a
participacao ativa, o empoderamento e envolvimento da populagdo em todo o processo sdo a base da
metodologia de “human-centered design”.

Pretendeu-se criar um espaco gerador de valor social pela implementacdo de principios da economia
social soliddria e com impacto no desenvolvimento local integrado e sustentdvel. As atividades
comunitdrias desenvolvidas neste projeto, em geral, e algumas de animacdo artistica, em particular,
promoveram a criatividade e a imaginacdo, e produziram alternativas criativas para se resolverem
problemas e questdes necessarias ao dia a dia do Bairro Amarelo.

Palavras Chave: Economia solidaria; Cidadania Participativa; Intervencdo Comunitaria.

Figural

Bairros Sauddveis
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Tal como no seu processo de brincadeira de “faz de
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O Projeto “Inspir_Acao+” insere-se no Programa Bairros Saudédveis — um programa publico, de natureza
participativa, para melhoria das condigdes de satide, bem-estar e qualidade de vida em territorios
vulneraveis (Resolu¢ao do Conselho de Ministros n.? 52-A/2020 de 1 de julho). O Programa tem como
principais objetivos:

a) Promover iniciativas de desenvolvimento local e de capacitagdo das comunidades locais, dando
apoio material e institucional a auto-organizagao da populagao e a sua participagao na melhoria
das respetivas condi¢des de vida e dos determinantes em satde;

b) Viabilizar intervenc¢des céleres e eficazes que criem comunidades mais resilientes, inclusivas e
saudaveis, através da transformacao do capital social e humano, da cidadania ativa e do trabalho
em rede;

¢) Promover o desenho e a gestao participados na construcao e requalificacdo de espacos publicos
e/ou comuns mais seguros, inclusivos e saudaveis, que valorizem o desenvolvimento humano e
a sustentabilidade ambiental.

Dando resposta a estes objetivos, o Projeto “Inspir-A¢ao+” é uma iniciativa da Associagdo Almada Mundo
— Associagao Internacional de Educacdo, Formacgao e Inovagao, em parceria com institui¢des no Bairro do
Fundo do Fomento — denominado de Bairro Amarelo desde 1975 — na Caparica (territdrio de intervengao
do projeto), que resulta do contacto préoximo com o local e seus residentes e do conhecimento das
principais vulnerabilidades ai existentes. E um territério que se caracteriza por ter um ndmero
significativo de criancas e jovens em situagao de precariedade social, um baixo nivel de qualifica¢des, uma
elevada taxa de abandono escolar e repeténcia, uma taxa elevada de desemprego e uma forte concentragao
de bairros sociais, contribuindo para uma situagao de exclusao.

O projeto baseia-se nos principios da economia social solidaria para a promog¢ao de uma comunidade
cooperativa, empoderada e sustentavel, com recurso a uma moeda social e ao voluntariado e contando
com o envolvimento da populagdo em todo o processo, assente numa metodologia de “human-centered
design” (Chaves, 2019).

Pretendeu-se criar um espaco gerador de valor social pela implementagao de principios da economia
social solidaria e com impacto no desenvolvimento local integrado e sustentavel. E, pois, um modelo
alternativo que assenta no respeito pelo meio ambiente, cooperagdo, solidariedade, autogestdao e
diversidade, apresentando trés eixos prioritarios: social, econémico e ambiental. Visando, essencialmente,
a promog¢ao do bem-estar sociocomunitario, a economia solidaria € um conceito amplamente utilizado,
com abordagens variadas que giram em torno da ideia de solidariedade, em contraste com o
individualismo utilitarista que caracteriza o comportamento econémico predominante nas sociedades de
mercado (Hespanha e Namorado 2009).

O Projeto é concretizado em multiplas atividades/ projetos para a mudanca, tornados reais. Desta forma
se podera estabelecer uma ponte, uma travessia, entre os nossos propositos e as comunidades migrantes
e ndo migrantes desfavorecidas, iluminadas pela cocriacdo dos caminhos que investem e empoderam a
pessoa, sensibilizando, capacitando, sublinhando os processos criativos, socio artisticos e culturais, a
decorrer em Almada, na esperanga de uma comunidade mais digna e inclusiva, humanizada. Estamos
perante uma metodologia de investigagdo-acdo orientada para a melhoria e mudanca da comunidade
local, intervindo através de uma cidadania participativa. Nesse sentido, Santos e Baltazar (2017)
consideram que:

O duplo objetivo que aqui se reconhece, é por um lado facilitar o aperfeicoamento das
pessoas e dos grupos com quem se trabalha e, por outro potenciar os resultados obtidos
naquilo que se faz. Esta metodologia visa a melhoria das praticas através da mudanga e da
aprendizagem a partir dos efeitos de tais mudancas, assim como potencia a participacao de

todos os implicados (p.18).
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De acordo com os dados provisdrios do Censos de 2021 residem no concelho de Almada 177 268
habitantes, totalizando um aumento de 1,9% nos ultimos dez anos, contrariando a tendéncia nacional
(INE, 2021).

O indice de envelhecimento em Almada é grande, representando os jovens cerca de 14% e a populagao
entre os 15 e os 64 a volta de 63% dos residentes. Na realidade, desde 2001, foi no grupo de pessoas com
65 e mais anos que o crescimento foi mais acentuado. Ao contrario, o grupo dos 15 aos 64 anos registou
uma perda de cerca de 18%. Verifica-se, assim, que fendmeno do envelhecimento verificado na sociedade
portuguesa também afetou o concelho de Almada, embora seja significativa a presenca de criangas até aos
15 anos de idade.

O crescimento populacional do concelho, continuo desde os anos 60 do século XX (70 968 habitantes em
1960; 147 690 em 1981; 160 825 em 2001 e 174 030 em 2011), deveu-se também, e em grande parte, a saldos
migratérios positivos, tanto com origem na mobilidade residencial, como nos movimentos migratdrios
internacionais. Em 2011 o ndmero de estrangeiros residentes era de 22241, correspondia a
94 nacionalidades e a 12,8% do total de residentes do concelho. As comunidades mais representadas sao
dominadas pelos paises de lingua oficial portuguesa, nomeadamente: Brasil, Cabo Verde, Angola e Sdo
Tomé e Principe (Plano Municipal de Integracao de Migrantes de Almada, 2018-2020, p. 10).

Nos censos de 2021, Almada registava niimeros significativos de pessoas com baixas qualificagdes e
desempregadas. Dos cerca de 10 000 desempregados registados em 2013, 4 000 eram de longa duracéo.
Em 2018, o namero de desempregados era de 5.841, dos quais, 46,8% em situagdo de desemprego de longa
duragdo. No que respeita ao nivel de escolaridade 29,4% tinham o ensino secundario, 21% o 3° ciclo do
ensino basico, 14,9% o 2° ciclo do ensino basico, 14,2% o ensino superior, 13,2% o 1° ciclo do ensino basico
e 6,1% menos que este ultimo nivel de ensino. Da populacdo desempregada, 68,8% recebia subsidio de
desemprego ou Rendimento Social de Insergao (RSI).

Todas estas situagdes surgem evidenciadas nos territérios da Caparica e Trafaria. A Unido das freguesias
totaliza 26 350 habitantes, apresenta forte densidade populacional e fragilidade social, com situagdes de
pobreza ou, mesmo, risco de exclusdo social. As taxas de analfabetismo (5,2% na Caparica e 5,0% na
Trafaria) e de desemprego (14,3%) apresentam-se elevadas. Em 2017, concentravam-se 62% dos
beneficiarios da medida de politica social RSI e, em 2018, 45,5% da populagdo desempregada do concelho
mantendo no decorrer dos anos, um cenario de vulnerabilidade socioeconémica face aos restantes
territdrios do concelho. (“Envol20 Almada” — Desenvolvimento Local de Base Comunitaria — Relatorio de
Avaliagao Intercalar 2017/2018, p. 9).

Na vila do Monte de Caparica, naturalmente afetada por todos estes problemas, esta localizado o Bairro
de Fundo de Fomento, também conhecido como “Bairro Amarelo” (primeira expansao urbana criada pelo
Plano Integrado de Almada — PIA), que se apresenta como o maior em termos de dimenséo, populagao e
culturas presentes e, igualmente, fonte de preconceitos e desigualdades socioculturais:

De um ponto de vista holistico, as posi¢des sociais dos moradores do Bairro encontram-se
uniformizadas apenas na relagdo com o seu exterior: o estigma aplicado a area onde o Bairro se
localiza, remete-os para uma escala social inferior. A divergéncia entre graus de resisténcia a
imagem negativa que o Bairro projeta, fortemente associada a pobreza e a diversidade cultural,
geradoras e reprodutoras da violéncia e anomia, desmonta essa aparente homogeneidade
(Costa, 2006, p. 48).

A abordagem comunitaria implementada esteve de acordo com os principios das dinamicas colaborativas,
onde a participagdo ativa e o empoderamento sdo a base, constituindo uma estratégia voltada para
desenvolvimento sustentdvel que é impulsionado pela comunidade. Nesta encontram-se os moradores
com as suas coletividades/associacdes constituindo pequenos grupos informais de pessoas. Trabalham
com um interesse comum e sdao fundamentais para a mobilizacdo comunitdria, usando atributos como
influéncia, confianga e relacionamento préximo.
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A equipa do projeto “Espago Inspir_Acado+ — Projeto Comunitario para um Desenvolvimento Local
Integrado e Sustentdvel”, em conjunto com a Associagdo Almada Mundo, deu os primeiros passos
(dezembro 2021) para fazer cumprir os objetivos do projeto no Bairro do Fundo do Fomento, Caparica em
Almada.

Através de reunides preparatdrias com as entidades foram agilizados os contactos para o
desenvolvimento da rede necessaria para um projeto bem sucedido: Camara Municipal de Almada, FCT
— Universidade Nova, Agrupamento de Escola Miradouro de Alfazina Uniao das Freguesias de Almada,
Cova da Piedade, Pragal e Cacilhas, Agrupamento de Escolas da Caparica, Unido das Freguesias de
Caparica e Trafaria e Unido Concelhia das Associagdes de Pais de Almada.

O projeto “Espago Inspir_Acao+ — Projeto Comunitdrio para um Desenvolvimento Local Integrado e
Sustentavel” previu os seguintes objetivos: (i) (Re)Criacdo da Associagao de Moradores e da Associagiao
de Pais; (ii) Promogao de voluntariado no ambito de projetos de responsabilidade social e ambiental; (iii)
Criacdo de uma moeda social e do Clube Trocas (iv) Desenvolvimento de competéncias técnicas e
emocionais da comunidade envolvida; (v) Apoio a familias em situa¢do vulneraveis.

De acordo com estes objetivos ilustraremos, em seguida, algumas das atividades desenvolvidas que
contribuiram para a inclusio da populagao deste territério:

(i) (Re)Criacao da Associacao de Moradores e da Associacao de Pais

Em dezembro 2021, congratulamo-nos de ter atingido a conclusdo do primeiro objetivo,
materializado na assinatura de um protocolo de colaboracio com o Clube Recreativo Unido
Raposense, localizado no bairro e com uma proximidade efetiva da comunidade. E o Projeto
comegou... O Clube cedeu-nos um espaco para o funcionamento da Associa¢ao de Moradores e da
Associa¢ao de Pais e Encarregados de Educagao das escolas presentes neste territdrio. Lugar de
multiplas pertencas, é um espago de encontro das associacdes, dos participantes nos workshops,
da angariacao/distribuicio de bens e de capacitacio de pessoas. Mas também, um espaco de
partilha de ideias e de novos conhecimentos (de si, dos outros, do mundo), que sejam, eles mesmos,
inspiradores de um desenvolvimento do potencial humano para uma participacdo-agdo
sustentavel e inclusiva.

Acreditamos que o associativismo é um instrumento importante para que uma comunidade possa
ter maior expressao social, politica, ambiental, cultural e econdmica. E esse o propdsito deste
objetivo — criar condi¢des para que o target desta comunidade se envolva, participe e assuma o
protagonismo numa narrativa que é a sua e das geragdes que se lhe seguem. O associativismo surge
aqui como uma forma de “sentimento de comunidade”, de coresponsabilizacdao social de uma
comunidade de moradores e de pais por um futuro socialmente mais justo, inclusivo e solidario:

O sentimento de comunidade é um conceito sociopsicoldgico que da énfase a experiéncia da
comunidade, ou seja, perceciona e compreende atitudes e sentimentos de uma comunidade,
bem como, o relacionamento e interagdes entre pessoas desse mesmo contexto. (...) mantém-
se na interdependéncia do relacionamento com os outros e nas expectativas que temos deles,
baseando-se em quatro elementos essenciais: fazer parte de, influéncia, integragdo e

satisfacdo das necessidades e partilha de ligacdes emocionais (Elvas & Moniz, 2010, p. 452).

A gestdo e organizagdo de associagdes pode tornar-se complexa e dai termos desenvolvido um
workshop "Gestdao e Organizagdo de Associa¢des”, cujo propdsito foi o de dotar os seus
participantes de ferramentas, conhecimentos e técnicas que agilizassem o dia-a-dia de uma
associagao.
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(ii) Promocao de voluntariado no ambito de projetos de responsabilidade social e ambiental

A criagao de uma bolsa de voluntarios foi uma estratégia transversal a todo o projeto. Os beneficios
pessoais e sociais que dai advém, assim como o conceito em si, estao perfeitamente alinhados com o
proposito de Inspir_Agao+.Também esta atividade foi desenvolvida em estreita colaboracdo com
0s nossos parceiros. Realizamos um workshop "Ser Voluntario Inspir_Agdo+", que visou dar a
conhecer o proposito, missao e valores do Espago Inspir_Acao+, assim como os varios projetos em
que podera colaborar (area da educacdo, ambiente, social, artistica, comunica¢do ou econémica). E
fundamental que os/as candidato/as se identifiquem com a causa para que, quer o seu desempenho
quer a felicidade que dai advirdo, possam corresponder as expetativas de todos dentro da
comunidade.

(iii) Criacdo de uma Moeda Social e do Clube Trocas

Um outro objetivo foi estimular a criagdo e pratica de uma moeda social, a cappari, como incentivo
a circulagao de agdes positivas que geram valor na comunidade. Funciona como um Clube de
Trocas de servicos, de bens ou sabedoria que visa aumentar o bem-estar social comunitario. Foi
entendida como uma ferramenta para dinamizar a economia local e estabelecer trocas de
responsabilidades e ajuda mutua de forma circular entre os participantes. A ideia é simples: hd um
registo dos movimentos de saida e de entrada, associados a cada agdo, sendo que com a entrada
(através da doagao de roupa, alimentos ou de voluntariado) ha uma obten¢ao de capparis e na
saida (quando se recebe um bem ou servico) a utilizagdo do saldo de capparis. Por exemplo, por
qualquer formagdo concluida no Almada Mundo os participantes — cidaddos da comunidade
envolvente — obtinham capparis que lhes possibilitava trocar bens ou servigos no Clube referido.
Foi (e é) dinamizado o Clube de Trocas, permitindo o armazenamento de doagdes de roupas,
brinquedos e demais bens, identificados como necessidades pelos moradores, aquando das
reunides preparatorias efetuadas.

Um dos objetivos da moeda social é o incentivo do comércio local, com vista a melhoria da vida
dos habitantes locais pela producao de trabalho, servicos e bens. Estas iniciativas destacam-se pela
sua capacidade de criar, mobilizar e fortalecer redes comunitarias. Neste sentido, realizdmos um
Workshop “Economia Solidaria e Moeda Social (a cappari)” organizado em torno de um jogo e que
teve o proposito de dar a conhecer e familiarizar os participantes com o modelo e com a boa
utilizagdo da cappari. Por um lado, os participantes percebem os mecanismos e beneficios
intrinsecos e, por outro, praticam valores como a solidariedade, a cooperagao, o respeito pelo
ambiente, a equidade; no fundo, que integre no seu quotidiano a importancia social e econémica
de retribuir a outros aquilo que também recebemos de alguém.

A criagdo da moeda social partiu de um grupo de jovens de um dos Agrupamentos de Escolas
parceiras do projeto, em que todo o processo foi desenvolvido pelos estudantes, incentivando-se a
sua criatividade e imaginagao: “...criar o habito de criar nem sequer é muito dificil; porque sendo
as criancas inventivas por natureza, a educa¢do s6 tem que aumentar essa grande faculdade”
(Ribeiro, 2018, p. 197).

Figura 2
Proposta da moeda social (cappari) dos alunos dos agrupamentos de escolas
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(iv) Desenvolvimento de competéncias escolares, técnicas e emocionais da comunidade
envolvida

Sendo um territério com uma elevada taxa de abandono e insucesso escolar e com um baixo nivel
de qualificagOes escolares, é fundamental criar as condi¢Oes necessarias para que estas criangas e
jovens tenham o apoio escolar adequado. Em parceria com as escolas dos Agrupamentos da
comunidade envolvente desenvolveram-se agdes de apoio ao processo educativo e formativo,
nomeadamente fazendo frente ao abandono e ao insucesso escolar e contribuindo para a promogao
do desenvolvimento pessoal e profissional.

Figura 3 Figura 4
Formagdo em Costura & Empreendedorismo Curso de video participativo

' -

Dentro deste ambito realizaram-se varios cursos e wokshops:

a)

b)

)

d)

e)

Curso de video participativo — Metodologia de trabalho que visa fomentar uma aprendizagem e
desenvolver uma mudanga social no interior de comunidades que vivem em situag¢des de pobreza
ou de marginalizagdo, através da criacdo e exibi¢do dos seus préprios filmes e a criagdo de
didlogos/debates em torno destes. Teve o propdsito de potenciar o pensamento critico, a
participacdo inclusiva e a pratica reflexiva pela agdo coletiva transformadora (para além das
competéncias associadas a produgao e edi¢ao de video).

Curso intergeracional de fotografia participativa — Assenta na utilizagdo da fotografia como
ferramenta de base para a agdo social e desenvolvimento comunitario. Os participantes sao
convidados para representar a sua comunidade, tirando fotografias, discutindo-as em conjunto,
desenvolvendo narrativas com impacto social (surgindo como criadores e ndo somente enquanto
recetores de imagens). Esta proposta de entrelagar geragdes — avds e netos, assenta nos beneficios
comprovados da aprendizagem intergeracional: “Deixem-nos contar a histéria... Acreditamos que
as pessoas tém o direito de criar a sua prépria cultura. Isso significa que tomem parte no contar a
historia, e ndo que a histdria lhes seja contada” (Matarasso, 2019, p. 81).

Formacao em Costura & Empreendedorismo — Tecnologias da Moda — Um curso de formagao que
combinou a arte da costura com o conhecimento do processo de implementar novos negécios ou
mudangas e que contribuiu para o empoderamento das mulheres, jovens e toda a comunidade que,
estando em situagao vulneravel, aprenderam técnicas basicas e de aprofundamento de costura que
lhes permitira fazer face aquelas contingéncias.

d) Workshop em Imagem e Marca Pessoal para o sucesso profissional — Ter uma marca pessoal
deixou de ser uma “moda” para se tornar num dos fatores criticos de sucesso para uma carreira e/ou
um dos principais aceleradores para ajudar a atingir os objetivos profissionais. Pretendeu-se o
conhecimento de técnicas e ferramentas que facilitassem o desenvolvimento da sua marca pessoal
como um processo estratégico capaz de direcionar a vida profissional para onde deseja,
apresentando-se como alguém de valor tinico.

Apoio a familias em situagdo vulneravel — Tendo conhecimento da existéncia de pessoas neste
territorio que vivem em situa¢do de pobreza e de exclusdo, acentuada pelo contexto de pandemia
que enfrentamos, o acesso a bens de primeira necessidade é um direito humano basico e, como tal,
deve ser assegurado, desde o nascimento. Foram organizadas, em estreita colabora¢do com os

oo ]



MARIANA CORTEZ
O Projeto “Inspir_Ac¢do+”: A Interven¢do Comunitaria no Bairro Amarelo*

parceiros e com recurso as redes sociais e a voluntarios, campanhas de recolha de bens (vestuario,
calgado, alimentos, livros, materiais escolares, entre outros) que, através do Clube de Trocas, foram
disponibilizados a comunidade.

Figura 5
Workshop “Economia Soliddria e Moeda Social (a Cappari)”

4 Sintese Conclusiva

O Projeto “Inspir_Acao+”, visto como processo de mudanga centrado num territério pertencente a
Almada, desenvolveu-se em uma légica de proximidade (“olhos nos olhos”) para ajudar a dar resposta
as necessidades fundamentais da comunidade, promovendo a participacdo local através das suas
vontades, forca, voz e poder. Parte-se do pressuposto de que os processos de mudanca exigem uma forte
componente de reflexao de si e do outro, que fomentem a resolugao colaborativa e inclusiva de problemas
e que contribua para o desenvolvimento local, integrado e sustentavel:

Defender hoje uma atuagao coletiva é propor um posicionamento contra-hegemonico em
relacao ao individualismo cada vez mais saliente na nossa sociedade e na educagao. Por
oposi¢cao ao modelo individualista, altamente competitivo, a opg¢ao pelo coletivo é uma
aposta pela diversidade, pela descoberta do que nos une e simultaneamente pela descoberta

do que nos diferencia dos restantes (Fragoso e Lucio-Villegas, 2014, p. 60).

Cada comunidade ¢é diferente, cada tempo historico é diferente, o que exige uma grande capacidade de
criatividade, inovacdo e adaptagdo permanentes. A intervengdo comunitaria implica ligar, de forma
progressiva, a grande diversidade de ritmos, logicas, processos e resultados, em fun¢ao das caracteristicas
e especificidades de cada comunidade e de cada cidadao: “As orientagdes internacionais e nacionais
valorizam a interdependéncia entre pessoas, povos e socioculturas, mas tomam por base o
desenvolvimento da autonomia e responsabilidade de cada individuo, enquanto seres humanos
comunitdrios e globais” (Cortez, 2019, p. 183).

Partiu-se das necessidades sentidas pela populagdo e sobre elas constréi-se o plano de ac¢do contando,
desde o comego, com a iniciativa, a responsabilidade e liberdade de escolha por parte dos interessados.
Espera-se que o desenvolvimento das comunidades provoque uma (trans)formacdo sociocultural e
econdmica dos individuos e dos grupos humanos, tomando consciéncia dela, escolhendo-a, assumindo-
-a, realizando-a.

A intervenc¢do comunitdria em que exista um contributo ativo das artes e de todas as valéncias culturais é
predominantemente entendido como um processo formativo e capacitante em si mesmo, proporcionando
a aquisicdo e o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias técnicas, intelectuais, expressivas,
emocionais e relacionais. Essas competéncias sdo decisivas para a (trans)formacao das pessoas e a sua
capacitagdo para ultrapassar as barreiras sociais, econdmicas e simbdlicas que definem a sua condigao
vulneravel e/ou estigmatizada: “A cultura é a expressao de crengas e valores na conduta da vida
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quotidiana. A arte é o conjunto de ferramentas que permite as pessoas interferir com a sua prépria
cultura” (Matarasso, 2019, p. 43).

E neste sentido que as atividades comunitérias desenvolvidas neste projeto, em geral, e algumas de
animagao artistica, em particular, promoveram a criatividade e estimularam a imaginagao, e produziram
alternativas criativas comunitarias para se resolverem problemas e questdes necessarias ao dia a dia do
Bairro Amarelo: “O desenvolvimento comunitario/local assenta em processos de mudanga
protagonizados por atores locais, com vista a melhorar as suas condi¢es de vida e valorizar os recursos
locais, através da sua mobiliza¢do e participacdo, de uma visao integrada dos problemas ou desafios, e
com o apoio de parcerias locais e exégenas” (Ferreira e Raposo, 2017, p. 124).
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INTELIGENCIA ARTIFICIAL:
APLICACAO NO ENSINO SUPERIOR

OLGA RIBEIRO & SUSANA OLIVEIRA
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A inteligéncia artificial (IA) tem moldado a esfera social, e o campo do ensino superior nao é excegao. Com
o avango célere da tecnologia, as institui¢des de ensino superior necessitam de explorar o potencial dos
recursos existentes de modo a aprimorar o processo de ensino e aprendizagem, promovendo o sucesso
académico (Chen et al., 2020; Cruz et al., 2023). Deste modo, a aplicagao da inteligéncia artificial no ensino
superior oferece beneficios e desafios que carecem de analise e ponderagdo por parte dos docentes e
discentes das institui¢des de ensino superior (IES).

Trata-se de uma revisao integrativa da literatura, incluindo artigos publicados entre 2019 e 2023, escritos
em portugués, espanhol e inglés. Foram definidos como critérios de inclusdo: estudos de fonte primaria e
contexto do ensino superior. A pesquisa foi realizada em diversas bases de dados, incluindo CINAHL,
B-On, SciELO, EBSCO Host e Google Académico. Utilizando descritores em portugués e inglés, sendo
eles: Inteligéncia artificial (Artificial Intelligence), ensino superior (higher Education), educacido
universitaria (university education). Foram analisados oito artigos, que descrevem o impacto dicotomico
da aplicacdo da Inteligéncia Artificial no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes do ensino
superior.

Inteligéncia Artificial; Ensino Superior; Educagao Universitaria; Tecnologia.

Artificial intelligence (Al) has shaped the social sphere, and the field of higher education is no exception.
With the rapid advance of technology, higher education institutions need to exploit the potential of
existing resources in order to improve the teaching and learning process, promoting academic success
(Chen et al., 2020; Cruz et al., 2023). In this way, the application of artificial intelligence in higher education
offers benefits and challenges that need to be analyzed and considered by teachers and students at higher
education institutions (HEIs). This is an integrative literature review, including articles published between
2019 and 2023, written in Portuguese, Spanish and English. The inclusion criteria were: primary source
studies and higher education context. The search was carried out in several databases, including CINAHL,
B-On, SciELO, EBSCO Host and Google Scholar. Using descriptors in Portuguese and English: Artificial
intelligence, higher education, university education. Eight articles were analyzed, describing the
dichotomous impact of the application of Artificial Intelligence in the teaching and learning process of
higher education students.

Artificial Intelligence; Higher Education; University Education; Technology.
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A Inteligéncia Artificial (IA) é considerada a tecnologia que tem direcionado a educacdo para uma nova
dimensao. O termo surgiu num workshop organizado por John McCarthy em 1956, nos Estados Unidos.
Todavia, ao longo dos tempos tem sido definido por outros autores, como a capacidade de os
computadores atingirem objetivos baseados em experiéncias humanas (Janior et al., 2023; Vicari, 2021).

O ramo da ciéncia da computacdo tem o proposito de criar sistemas que realizem tarefas e resolvam
problemas, com base na inteligéncia humana. Desta forma, a inteligéncia pode emergir de um conjunto
de mecanismos funcionais e/ou causais, formando-se modelos sistematicos (Cavalcanti et al., 2021; Vicari,
2021). O aparato tecnoldgico a que a sociedade estd exposta aproxima-se, cada vez mais, de uma tecnologia
inteligente capaz de auxiliar ou substituir o ser humano em diversos contextos (Bartelle, 2021).

Segundo Floridi (2020), a inteligéncia artificial “é um oximoro. Tudo o que é verdadeiramente inteligente
nunca ¢ artificial, e tudo o que € artificial nunca é inteligente”. No entanto, a IA esta cada vez mais presente
no dia a dia das pessoas, e em particular nos sistemas educacionais. Desta forma, a IA tem conquistado a
area da educagdo, através da sua interdisciplinaridade, mas de forma dispersa. Tal fendmeno € explicado
pela disrupcao de paradigmas e abandono do sistema de ensino tradicional, de modo a facilitar a aplicagao
da tecnologia, nos diversos contextos (Duque et al., 2023; Vicari, 2021).

Na educacdo, a IA detém a capacidade de alterar significativamente a dindmica da sala de aula,
impulsionando assim, a mudanca de métodos de ensino tradicionais, capazes de otimizar a
aprendizagem. Além disso, é capaz de transformar o papel dos professores, através da utilizacdo de
ferramentas digitais, permitindo estabelecer uma interacao direta com os estudantes (Cruz et al., 2023).

O avango das sociedades atuais € pautado pelo uso exaustivo de tecnologias da informagdo, sendo
considerado urgente a reflexdo sobre as consequéncias da tecnologia na consolidacdo do conhecimento
social. Segundo Duque et al. (2023), os sistemas de IA tém um grande impacto na organizagdo das
sociedades futuras, nomeadamente no desenvolvimento de competéncias humanas transversais, como a
lideranca e a escuta ativa.

Assim sendo, o conceito tem moldado a esfera social, e o campo do ensino superior nao é excecao. Com
0 avango célere da tecnologia, as institui¢gdes de ensino superior necessitam de explorar o potencial dos
recursos existentes de modo a aprimorar o processo de ensino e aprendizagem, promovendo o sucesso
académico (Chen et al., 2020; Cruz et al., 2023). Deste modo, a aplicagao da inteligéncia artificial no ensino
superior oferece beneficios e desafios que carecem de andlise e ponderacdo por parte dos docentes e
discentes das institui¢des de ensino.

Tendo em conta a breve revisao de conceitos, questionamos: Qual o impacto da utilizagao da inteligéncia
artificial na aprendizagem dos estudantes do ensino superior? Com resposta a esta inquietacdo foi
definido como objetivo do estudo: descrever o impacto dicotomico da aplicagao da Inteligéncia Artificial
no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes do ensino superior.

Foi realizada uma revisao integrativa da literatura. Este tipo de estudo consiste num reagrupamento de
trabalhos ja publicados, num determinado periodo de tempo, com um tema de investigagdo em comum.
A revisado integrativa nao utiliza uma metodologia especifica para o seu desenvolvimento, ficando ao
encargo dos autores a andlise, selecdo e interpretacdo dos estudos. Assim sendo, a andlise tematica é
considerada aberta, nao existindo protocolo restrito para a sua elaboragao (Fortin, 2009).

Assim, no periodo cronoldgico de agosto a outubro de 2023 efetuaram-se pesquisas nas bases: CINAHL,
B-On, SciELO, EBSCO Host e Google Academic. Com recurso aos descritores em portugués e inglés:
Inteligéncia artificial (Artificial Intelligence), ensino superior (higher Education), educagao universitaria
(university education).

Da pesquisa resultaram 56 artigos, publicados entre 2017 e 2023, escritos em portugués, espanhol e inglés.
Sendo aplicados critérios de inclusao e exclusdo para a sua selegao (Tabela 1).
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Tabelal
Critérios de selegdo dos artigos

Critérios de selecao Critérios de inclusio Critérios de exclusdao

Contexto de estudo Ensino superior Outros graus de ensino

Desenho de estudo Fonte primdria Fonte secundaria

Apbs a aplicagdo dos critérios de selegdo, na figura 1, descreve-se de forma

esquematizada a triagem da evidéncia cientifica efetuada.

Figura 1

Triagem da evidéncia cientifica

Research Equation:
artificial intelligence AND
higher education AND
university education

Time horizon:

2017 to 2023
Data base:
CINAHL, B-On, SciELO, Title reading:
EBSCO Host e Google 56 ARTICLES
Academic

Summary reading:

17 ARTICLES
| 7
4 ™\
Full reading:
8 ARTICLES
| vy

Apresentacao e Anadlise Critica dos Dados

A selecdo dos artigos e a sua leitura na integra permitem apresentar os dados essenciais para conhecer os
estudos, bem como preparar a discussao de dados. Desta forma, e para facilitar a leitura e interpreta¢do
dos dados obtidos, foi elaborada a tabela 2 com o contetido sintetizado de cada um dos artigos, trabalho
realizado pelas investigadoras.

Tabela 2
Sintese das evidéncias encontradas

Artigos Referéncias Metodologia| Participantes Objetivos

Seo et al., (2021). The impact of artificial

intelligence on learner- instructor . -
. .. . . Obter informagdes sobre a
interaction in online learning.

12 di t ao dos al
International Journal of Educational 1scentes e . percecac dos a u.nos €
1 Technology in Higher Education, 18(54), 1 Estudo 11 docentes, instrutores sobre o impacto
23 8y 8 ! ! de Caso de uma IES dos sistemas de IA na
: no Canada interagao aluno-instrutor na

https://educationaltechnologyjournal.spr
ingeropen.com/articles/10.1186/s41239-
021-00292-9

aprendizagem online.
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Conclusoes

A implementacao da IA no ensino superior pode transformar completamente o ensino, a aprendizagem e o
papel dos professores. A IA oferece aprendizagem personalizada e colaborativa que melhoram os
resultados educativos. O papel dos professores na era digital deve ser reformulado, assumindo-se como
um parceiro no processo de aprendizagem, assim como, facilitador.
A TA é reconhecida pelos estudantes por melhorar a qualidade e a quantidade da comunicagao estabelecida
com os professores, no entanto, revelam desconforto com a privacidade e a vigilancia do sistema online. A
IA permite o apoio padronizado que pode ter uma influéncia negativa na aprendizagem. Todavia, os
docentes entrevistados estdao preocupados com o facto de os estudantes perderem a capacidade de
aprender com os erros. Deste modo, os autores referem que a solugao passa pelo envolvimento dos
professores no processo de aprendizagem aquando da utilizagao e aplicacdo da IA, uma vez que

consideram que fortalece a ligacao entre aluno-professor.

Intelligence, 5, 1-12.
www.sciencedirect.com/journal/compute
rs-and-education-artificial-intelligence

Artigos Referéncias Metodologia | Participantes Objetivos
Parreira et al., (2021). O desafio das Avaliar a familiaridade dos
tecn010~gias de inteligéncie.l ar~tiﬁcial na 100 docentes do professores com as::ecnologias
educagio: percegdo e avaliagdo dos Estudo . . de comunicagao e de

2 . L. Ensino superior, . ~
professores. Ensaio, 29(113), 975-999. quantitativo 1o Brasil informacdo em uso na
https://doi.org/10.1590/S0104- ’ sociedade e o papel que lhes
40362020002803115 atribuem no ensino.
Os inquiridos consideram que o uso da IA é bastante vantajoso no ensino superior, pois permite o
desenvolvimento de competéncias humanas. No entanto, os docentes revelam dificuldades na
~ implementagdo da tecnologia na sua pratica. Reconhecem que deve existir flexibilidade e capacidade de
Conclusées L %

adaptag¢do na implementagao da IA no futuro.
A TA exige que o professor desenvolva competéncias transversais que nao estdo compreendidas no
processo de formagcao inicial.

Artigos Referéncias Metodologia | Participantes Objetivos
Dores et al., (2020). Aplicagdo da IA na

~ ( )- Aplicag . Compreender as
educagao: Proposta de um projeto ou o . -
e~ . potencialidades da insercao da
utilizagdo de chatbot como sistema de Docentes -
K . X Estudo . . IA na educagado, bem como, a
3 tutorial aplicado em um AVA. Revista de Caso Ensino superior, utilizacio do chathot em

INOVAEduc, 7, 1-16. no Brasil. 1as ,

. . . ambientes de aprendizagem
https://econtents.bc.unicamp.br/inpec/in exercendo funcoes de tutoria
dex.php/inovaeduc/article/view/15211 ¢ ’
A implementacdo da IA e do chatbot apresenta contributos significativos no contexto educacional, no
entanto; € necessario investir nas ferramentas para a sua pratica. Ha um reconhecimento na facilitagdo do

Conclusoes |processo de ensino, sendo que potencializa a aprendizagem, reduz o tempo de atendimento e permite a
tutoria em tempo util. Os autores defendem que a implementagdo da IA nas IES publicas, no Brasil, ndo
serd efetuada a curto prazo devido ao investimento econdmico e formativo necessario.

Artigos Referéncias Metodologia | Participantes Objetivos

Chatterjee, S., & Bhattacharjee, K. (2020).
Adoption of artificial intelligence in
higher education: a quantitative analysis 329 Explorar como os participantes

4 using structural equation modelling. Estudo participantes, aplicaram o modelo de
Education and Information Technologies, 25,| quantitativo 4 cidades metodologia de inteligéncia
3443-3463. da India artificial no ensino superior.
https://doi.org/10.1007/s10639-020-10159-
7
As aplicagdes da IA no sistema de ensino superior enriqueceram facilmente as partes interessadas pois
tiveram espago para avaliar com precisao o conhecimento, melhorando a capacidade intelectual. As
condigdes facilitadoras também ajudaram os usuarios a apresentarem intencéo favoravel de usar IA no

Conclusoes |sistema de ensino superior.

E importante perceber que a dependéncia exclusiva da tecnologia na educagio nio serd benéfica, tem de
ser aliada ao talento, habilidade e ao reconhecimento dos problemas. Deve existir uma conjugagao entre a
IA e o ensino tradicional.
Artigos Referéncias Metodologia | Participantes Objetivos
Rodway, P., & Schepman, A. (2023). The
impact of adopting Al educational
technologies on projected course o P
. 8165 On projec Identificar o grau de satisfagao

satisfaction in university students. Estudo 302 estudantes .

5 . gy s . . dos estudantes envolvidos na
Computers and Education: Artificial quantitativo | do Reino Unido

introdugao da IA nas IES.
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Inteligéncia Artificial: Aplicagdo no Ensino Superior

Conclusoes

Este estudo recomenda que as IES procedam com cautela a introdugéo da IA na educagao, sendo que os
estudantes participantes apresentaram dificuldades em perceber a utilizagdo das tecnologias de forma
positiva. Deste modo, sugerem que exista uma analise e formacao previa, de forma a que a aprendizagem
dos estudantes e das IES facilitem o processo de integracao. A escala utilizada para avaliar o grau de
satisfacdo dos estudantes sobre a implementagao da IA nas IES revelou-se vantajosa.

Artigos

Referéncias

Metodologia

Participantes

Objetivos

Rahiman, H., & Kodikal, R. (2023).
Revolutionizing education: Artificial
intelligence empowered learning in
higher education. Cogent education, 11, 1-
24. https://doi.org/10.34190/ejel.20.5.2597

Estudo
Quantitativo

250 docentes
do Chile

Identificar o nivel de
sensibiliza¢do dos docentes
sobre a aplicabilidade e adogao
da IA; Descobrir como a IA
melhorou a experiéncia de
aprendizagem e qual o grau de
envolvimento profissional dos
docentes.

Conclusoes

O estudo revela que a implementagdo da IA permitiu a evolucdo dos métodos de avaliagao, resultando
elevados niveis de envolvimento dos docentes. A identificagdo do risco, a expetativa de desempenho e a
consciencializagdo desempenharam papeis significativos no trabalho desenvolvido no ambito da
implementagado da IA no sistema de ensino superior. Houve melhoria no envolvimento do corpo docente
em relagdo a aplicagao das novas tecnologias nas suas praticas de ensino, aprendizagem e avaliagdo.

Artigos

Referéncias

Metodologia

Participantes

Objetivos

Jain, S., & Jain, R. (2019). Role of artificial
intelligence in higher education — an
empirical investigation. International
journal of research and analytical reviews,
6(2), 2349-5138.
http://ijrar.com/upload_issue/ijrar_issue_
20544069.pdf

Estudo
Quantitativo

50 docentes de
Udaipur, India

Estudar o impacto da IA na
aprendizagem dos alunos;
Descobrir a relagao entre as
variaveis sociodemograficas e
o impacto da IA na
aprendizagem.

Conclusoes

IES.

O estudo revela que as expetativas da aplicacao da IA no ensino superior sdo elevadas, no entanto é
necessario um investimento rigoroso em termos de tempo e financiamento. Para estes autores, a IA torna-
se num ponto de viragem na metodologia de aprendizagem que beneficiara os estudantes, os docentes e as

Na India, a implementagao da IA no ensino superior encontra-se atrasada, uma vez que a sua
implementacio carece de desafios e desenvolvimento de competéncias.

Artigos

Referéncias

Metodologia

Participantes

Objetivos

Tapalova, O., & Zhiyenbayeva, N. (2022).
Artificial Intelligence in Education: AIEd
for Personalised Learning Pathways. The
Electronic Journal of e-Learning, 20(5), 639-
653.
https://doi.org/10.34190/ejel.20.5.2597

Estudo
de caso

184 estudantes
do estado de
Kuban, Russia

Propor um framework para
AlEd na educagao; Identificar
as principais vantagens da
implementagao da IA no
ensino superior.

Conclusoes

Este estudo identifica diversas vantagens da implementagdo da IA no ensino superior, sendo elas: aumento
da eficiéncia e qualidade do ensino, aulas em tempo real, aumento da interagdo entre alunos e professores,
criagao de modelos de desenvolvimento curricular e analise de grandes quantidades de dados em tempo
atil. A TA permite acompanhar o processo educacional e ajustar a aprendizagem as necessidades dos
alunos, garantindo assim, uma aprendizagem de qualidade.

Discussao dos Dados

A revisdo integrativa da literatura apresentada foi constituida por artigos de linha cronoldgica entre 2019
e 2023. Resultado de diferentes grupos de investigadores, de diversos paises, estando disponiveis em
lingua inglesa, portuguesa e espanhola. A produgao cientifica em analise foi constituida por estudos de
fonte primdria, em que o objetivo primordial é descrever o impacto dicotémico da aplicacdo da
Inteligéncia Artificial no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes do ensino superior.

A aplicacado da inteligéncia artificial no ensino superior tem sido um tema bastante indagado e debatido
entre os investigadores, uma vez que existe uma dicotomia na sua aplicacdo. Conforme se verifica na
tabela 2, sobre a sintese das evidéncias encontradas, a opinido sobre a aplicacao da IA nas institui¢des de
ensino superior é compreendida como vantajosa em alguns paises, mas também, como desafiadora.

Para diversos autores, a implementacdo da inteligéncia artificial no ensino superior revela-se benéfica,

sendo considerada um ponto de viragem do processo de ensino e aprendizagem. Esta mudanca, permite
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aos docentes e discentes transformar o ensino, desenvolver as competéncias humanas, enriquecer as
capacidades intelectuais dos envolvidos e centrar o ensino nas necessidades e exigéncias dos estudantes
(Chatterjee & Bhattacharjee, 2020; Parreira et al., 2021; Seo et al., 2021; Topalova & Zhiyenbayeva, 2022).

Os sistemas tecnologicos de inteligéncia artificial oferecem um suporte eficaz de aprendizagem e de
ensino, nomeadamente na personalizagao da aprendizagem dos estudantes, permitindo a criacdo de uma
interacdo entre os estudantes e os professores. A individualizacdo do processo de ensino é dos beneficios
mais salientados na literatura, uma vez que contempla uma melhoria significativa dos resultados de
aprendizagem. A colaboragao estabelecida com suporte a IA melhora os resultados educativos, e
consequentemente o desenvolvimento curricular de exceléncia (Seo et al, 2021; Topalova
& Zhiyenbayeva, 2022).

No estudo de Rahiman e Kodikal (2023), é possivel apurar, através dos testes de hipdteses, que a
implementacao deste tipo de inteligéncia permite a identificagao de estudantes em risco e, posteriormente,
a adogao, em tempo ttil, de solugdes capazes de contrapor os resultados apresentados. Neste sentido, a
IA tém o potencial de melhoria e envolvimento do corpo docente e discente nas suas praticas de ensino,
aprendizagem e avaliacao (Rahiman & Kodikal, 2023).

Curiosamente, a centralizacdo da inteligéncia artificial nao é apenas considerada ao nivel dos estudantes,
mas também no contexto docente. Neste sentido, a pratica dos docentes associada ao uso da tecnologia
permite o desenvolvimento de competéncias transversais, tais como: escuta ativa, lideranga, interagao
resolutiva e altera¢do na atitude do professor expositivo (Parreira et al., 2021).

Contudo, a utilizagdo da tecnologia automatica permite ao docente acompanhar o processo de
aprendizagem do estudante, bem como as suas necessidades, garantindo uma aprendizagem de
qualidade (Topalova & Zhiyenbayeva, 2022). E importante evidenciar que o docente deve considerar a
aprendizagem como um apoio personalizado e colaborativo, abandonando o conceito de uma
padronizagao excessiva e comparativa capaz de reduzir as oportunidades de adquirir novas habilidades
(Seo et al., 2021).

Assim sendo, diversos autores consideram que o papel do professor tem sido alvo de reformula¢des apds
a implementacao tecnolégica da IA no ensino superior, assumindo-se como um parceiro facilitador do
processo de aprendizagem. Todavia, a alteracio da padronizacdo do ensino, através da IA, podera
apresentar alguns riscos, nomeadamente, na vigilancia e privacidade dos dados utilizados (Dores et al.,
2020; Parreira et al., 2021; Seo et al., 2021).

Relativamente aos beneficios da utilizagdo da IA no ensino superior, pode-se concluir que existe aumento
da eficiéncia e qualidade do ensino, uma vez que permite aulas em tempo real, o aumento da interacao
entre estudantes e docentes, a criagdo de modelos de desenvolvimento curricular individualizados e a
analise de grandes quantidades de dados em tempo reduzido (Chatterjee & Bhattacharjee, 2020; Dores et
al., 2020; Jain, S. & Jain, R., 2019; Parreira et al., 2021; Rahiman & Kodikal, 2023; Rodway & Schepman,
2023; Seo et al.,, 2021; Topalova & Zhiyenbayeva, 2022).

Considerando os desafios da aplicagdo da inteligéncia artificial nas institui¢des de ensino superior, a
formagao de discentes e docentes é dos itens mais referenciados ao longo dos estudos. A utilizacao destes
métodos tecnoldgicos exige o desenvolvimento de competéncias transversais que nao estdo
compreendidas no processo de formacao inicial de professores. Assim sendo, o investimento formativo e
econdmico é considerado um desafio na aplicagdo deste tipo de tecnologia na aprendizagem dos
estudantes (Chatterjee & Bhattacharjee, 2020; Dores et al., 2020; Jain, S. & Jain, R., 2019; Parreira et al.,
2021); Rahiman & Kodikal, 2023; Rodway & Schepman, 2023; Seo et al., 2021; Topalova & Zhiyenbayeva,
2022).

Outro dos desafios evidenciados é a dificuldade de percegao, por parte dos estudantes, da utilizagao das
novas tecnologias de forma positiva. No estudo de Rodway e Schepman (2023), nos Estados Unidos,
alguns dos estudantes envolvidos identificaram que a aplicacao da IA reduziu a interagdo com o docente
e com a estrutura de ensino superior, o que se revelou um aspeto negativo para os seus processos de
desenvolvimento social. Assim sendo, os mesmos autores, propdem a aplicacdo de uma escala capaz de
avaliar o grau de satisfagdo dos estudantes sobre a implementagao da IA nas IES. Seguindo-se a analise
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dos resultados obtidos em concordancia com o aumento formativo na area das novas tecnologias. Apos
esta analise, é possivel decidir sobre o investimento significativo neste tipo de tecnologia (Chatterjee
& Bhattacharjee, 2020; Rodway & Schepman, 2023).

Contudo, esta ideia é corroborada também por Parreira e colaboradores (2021), reforcando que deve
existir flexibilidade e capacidade de decisdo sobre a implementacdo da IA no futuro das instituigdes de
ensino superior.

Para além do investimento tecnoldgico e formativo, a preocupagio dos docentes centra-se no processo de
aprendizagem, nomeadamente no afastamento de pilares considerados essenciais no contexto (Dores et
al., 2020; Seo et al., 2021). No estudo Seo e colaboradores (2021), os docentes evidenciam uma forte
preocupacgao com a capacidade de aprendizagem através do erro aquando da utilizagao da IA. Os
discentes focam-se na aprendizagem facilitada e ndo desenvolvem o espirito critico reflexivo, que para os
docentes, é crucial para a sua evolugao profissional e pessoal dos futuros profissionais de diferentes areas.

Assim sendo, a consciencializagao, a identificagdo do risco e a expetativa de desempenho representam
papeis significativos na tomada de decisao, sobre a implementacdo da IA nas institui¢des académicas
(Rahiman & Kodikal, 2023). E essencial perceber que a educagio é centrada no ser humano e tem por base
o seu esforco. Desta forma, a tecnologia apenas tenciona enriquecer este processo, nao existindo
substituicao de papeis (Chatterjee & Bhattacharjee, 2020).

A dependéncia exclusiva da tecnologia na educagdo, ndo trara beneficios a longo prazo, sendo
considerada, por diversos autores, uma contribuicao para o desenvolvimento de skills humanas essenciais
para o futuro do estudante e do professor (Chatterjee & Bhattacharjee, 2020). Assim sendo, uma avaliacdo
objetiva do impacto da inteligéncia artificial no ensino superior contribui para a gestao de expetativas dos
utilizadores e facilita as condicdes de utilizacdo, salvaguardando a centralizacdo da aprendizagem
tradicional (Jain, S., & Jain, R., 2019; Parreira et al., 2021).

De um modo geral, a aplicagdo da inteligéncia artificial no ensino superior encontra-se em avaliagdo,
sendo adiada em alguns paises devido ao investimento econdmico e formativo imprescindivel.

A Inteligéncia artificial tem sido bastante investigada em diversos contextos, sendo o ensino superior uma
area de interesse. Devido a sua origem multidisciplinar, é possivel nortear a sua aplicagdo em diversos
contextos do ensino universitario, nao existindo consenso sobre a sua viabilidade.

E notdrio, no desenvolvimento deste artigo, que existe dicotomia sobre a experiéncia da aplicagdo da
inteligéncia artificial em diversos paises, uma vez que a sua implementagao gera beneficios e desafios para
os docentes e discentes envolvidos.

De um modo geral, a implementacdo da inteligéncia artificial nas instituicdes de ensino superior é
considerada benéfica pois permite a personalizagdo da aprendizagem, amplia o conhecimento na area
tecnoldgica, desenvolve as competéncias humanas, enriquece as capacidades intelectuais, envolve o corpo
docente na criagao de novas praticas de ensino, aprendizagem e avaliacao.

No entanto, os desafios concebidos pela implementagio da inteligéncia artificial no ambiente académico
coadunam com o investimento formativo e tecnolégico, imprescindivel para o sucesso da tecnologia.
Neste sentido, é importante que as institui¢des de ensino superior avaliem cuidadosamente, os aspetos da
utilizagao da inteligéncia artificial, bem como, o auxilio e a influéncia para o processo de aprendizagem.

Assim sendo, a inteligéncia artificial pode ser considerada uma ferramenta com elevado potencial de
transformacao da aprendizagem no ensino superior, carecendo de uma utilizagdo responsavel e ética.
Desta forma, entende-se que sdo necessarias mais pesquisas no sentido de determinar o impacto da
inteligéncia artificial na aprendizagem dos estudantes de ensino superior, principalmente no contexto
portugueés.
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A MUSICA NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR:
EM QUE CONTEXTOS?

MARIA JOSE ARTIAGA & RITA BRITO
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O presente ensaio trata de um estudo ainda com carater exploratdrio que teve como finalidade
perceber em que momentos da rotina da educacao pré-escolar a musica surge e com que fungdes
¢ utilizada. Para tal, foram realizadas observagdes, durante dois meses, em dois jardins de infancia
na regiao de Lisboa, um publico e outro privado. No final, procedeu-se a uma entrevista com cada
uma das educadoras com o objetivo de perceber qual a percecao que ambas tinham da sua pratica
educativa. Nas duas escolas a musica ou aconteceu com caracter instrumental ou ndo aconteceu.
No primeiro caso, uma das educadoras, quando questionada, respondeu que, quando o faz, nao
sente o seu valor. No segundo caso, a outra educadora disse que deixava essa pratica para a
professora especialista que vai a escola uma vez por semana. Apesar das conclusdes provisdrias a
que chegamos, ambas as situagdes foram contextualizadas e objeto de andlise, de forma a
fornecerem uma base mais sélida para a continuacao aprofundada deste estudo.

Educagao Pré-Escolar; Musica; Estudo exploratdrio.

This essay is still an exploratory study, the aim of which is to examine when, within the daily
routine of pre-school education, music emerges and what functions it serves. To this end, a
two-month period of observations was carried out in two kindergarten institutions in the Lisbon
region, one public and one private. At the end, an interview was conducted with each of the
educators in order to understand their perceptions of their own educational practices. In both
schools, music either appeared only in a functional, instrumental way or was absent altogether. In
the first case, the teacher, when asked, said that even when she includes music, she does not
perceive it as valuable. The other teacher said that she delegates music activities to a specialist who
visits the school once a week. Despite the provisional conclusions we have reached, both situations
will be contextualized and analysed in order to establish a more solid foundation for the continued,
in-depth development of this study.

Pre-school education; Music; Exploratory study.
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A Musica em Portugal estd consignada na lei em diversos niveis de aprendizagem. Falando
especificamente da Educacéo Pré-Escolar, pertence & Area de Expressao e Comunicacao, que inclui outras
linguagens artisticas como as Artes Visuais, o Jogo Dramatico/Teatro e a Danga, assim como os Dominios
da Educacao Fisica, da Matematica, da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

Nas Orientag¢des Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (OCEPE, 2016) advoga-se que todas as areas
de contetido sejam contempladas de forma equilibrada e da-se uma acentuada énfase a uma abordagem
pedagdgica “integrada e globalizante das diferentes areas de contetdo” (p. 17).

Decorrente das necessidades de cada sub-dominio, faz-se a seguinte sugestao de reflexao: “Tem na sala,
ao dispor das criangas, materiais que possibilitem experiéncias nas diferentes linguagens das artes? Como
organiza o espago e os materiais para proporcionar experiéncias e oportunidades de aprendizagem nas
diferentes linguagens artisticas?” (p. 60) No que se refere especificamente a Musica, diz-se que a crianga
deve ser incentivada a ouvir, a interpretar e a criar.

Contudo, nos documentos nao oficiais mas de interesse nacional e internacional, as artes, entre as quais a
musica, parecem ter uma presenca escassa Senao mesmo omissa.

Na sua Recomendagéao n.? 1/2013?, o Conselho Nacional de Educacao comega por afirmar que: “Portugal
estd longe de conseguir a concretizagdo da educagao artistica que se entende como desejavel e que tem
sido conseguida em outros paises” (p. 4270), nao se podendo negligenciar “o facto de uma grande parte
das criangas e jovens ficar privada de aprendizagens artisticas de diversos tipos ao longo da sua
escolaridade e numa légica de continuidade e coeréncia” (op. cit.).

Depois de enumerar algumas razdes para essa situagdo, conclui que “o reconhecimento da sua
importancia ndo se tem traduzido em praticas consentaneas” (p. 4271). Face a esta situacdo, recomenda:
“Que se revejam as opcdes da formacao inicial e continua de educadores e professores, no pressuposto de
que os docentes precisam de desenvolver saberes e estratégias pedagogicas e didaticas, visando fortalecer
a cultura artistica dos alunos” (p. 4272).

Quanto a UNESCO (2006), no seu Roteiro para a Educacdo Artistica, reitera-se: “a Educacio Artistica € um
direito humano universal, para todos os aprendentes, incluindo aqueles que muitas vezes sao excluidos
da educacio, como os imigrantes, grupos culturais minoritarios e pessoas portadoras de deficiencia. Estas
afirmacPes encontram-se reflectidas nas declaracdes sobre direitos humanos e direitos das criancas”
(p- 5). Como tal “é necessario que a educacio artistica constitua uma parte obrigatoria dos programas de
educacgo para todos”. Entre muitas e variadas recomendacdes a realizar a diversos niveis, propde-se que
se apoie “o desenvolvimento profissional continuo dos professores, dos artistas e dos trabalhadores
sociais com vista a fomentar entre os profissionais o apreco pela diversidade cultural e permitir-lhes
desenvolver entre os seus estudantes um potencial de criacdo, de espirito critico e de inovacao” (p. 21). A
leitura dos documentos chama a atencdo para a situagao marginal das artes no curriculo e a falta de
formacao dos educadores e professores, pelo que é imprescindivel apostar na formacao inicial e continua.

No caso especifico da musica, as investigagdes que se tém realizado a nivel internacional, muito em
particular nos Estados Unidos, Canada, Australia e Brasil, mas também na Europa, particularmente, em
Inglaterra, paises nérdicos, Espanha e Grécia, chamam a aten¢do para a marginalizagdo da musica no
Jardim de Infancia. Sdo varios os fatores apontados. Muitos estudos tém assinalado que os educadores
nao se sentem suficientemente “competentes” para cantar e tocar instrumentos com as criangas (Hallam
et al., 2009; Hennessy, 2000; Ruddock & Leong, 2005; Russell-Bowie, 2009; Seddon & Biasutti, 2008; Stunell,
2010; Young, 2009). Para Bresler (1994) uma das questdes mais problematicas no que respeita a efetiva
participacdo da musica no curriculo é a seguinte: “Stripped of its intellectual substance, music does not
share in the school's primary values of knowledge. At the same time, its aesthetic aspects are viewed as
‘frills’ within the current values" (p. 10). Este tipo de observacao levou Russell-Bowie (2009) a colocar
pertinentemente a questdo: “there is a strong impulse to marginalise the arts [...] it could be argued that
this is not an economic problem rather it could be a cultural problem” (p. 25).

1 Publicada no Diério da Republica, niimero. 19, do dia 28 de janeiro de 2013.
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Foi a partir dos documentos citados que pretendemos saber o que se passa em Portugal no que respeita
ao modo como a musica é trabalhada na Educagao Pré-escolar. Com esse fim inicidmos um estudo que
foi dividido em varias fases:

Numa 1?2 fase lancamos um questionario a 111 educadores de infancia em exercicio na zona da
grande Lisboa com vista a perceber a experiéncia que estes profissionais tém na sua pratica
relativamente a realizagdo de atividades musicais com as criangas.

Na 22 fase consideramos igualmente importante confrontar essas respostas com as opinides dos
futuros educadores sobre o que observaram nas sessdes a que assistiram durante a sua pratica
supervisionada. Para tal, seleciondamos 50 relatérios finais de estagio, realizados entre 2000 e 2020
com o objetivo especifico de conhecer as razdes que ditaram o tema do trabalho destes futuros
educadores.

Na 32 fase, de que é objeto este artigo, realizamos observacdes em dois Jardins de Infancia na
regiao de Lisboa, um publico e o outro privado, com a finalidade de perceber em que momentos
a musica surge em ambiente de educagdo pré-escolar nas suas rotinas e com que fungdes é
utilizada. As observac¢des decorreram entre 3 de Maio e 28 de Junho de 2023. Foram recolhidos
dados através de uma grelha de observagao (Tabela 1) e, no fim, procedeu-se a uma entrevista

com cada uma das educadoras.

Tabela 1
Grelha de observagio

Nome do educador:
Nome da instituigao:

Horas da sessao:

Caracterizagao
das criangas:

Atividades
desenvolvidas
pelo educador:

Atividades musicais

desenvolvidas
pelo educador:

Observagoes finais:
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[ 5 T o Y= PPN

Atitudes observadas nas criangas:

Atitudes observadas nas criangas:

Trata-se de um estudo exploratério que tem como finalidade fazer o levantamento de questdes no terreno
para posterior reflexao e desenvolvimento. Como tal, as dedugdes retiradas nao podem ser consideradas

definitivas.

Em ambeas as escolas (instituicdo A e B) havia uma professora especialista. Na instituicdo A, a especialista
estava encarregue da musica e do inglés, na instituicdo B, era s6 responsavel pela musica. Quanto as
situagOes observadas, em cada uma das salas das educadoras face as atividades musicais, a situagao foi

muito semelhante.

Na institui¢do A a musica cingia-se, normalmente, a0 momento de rece¢do das criangas, com a chamada
“Cancao do Bom Dia”, ou quando as criangas saiam para o jardim, em que a educadora cantava uma
cancao, podendo esta ser ou ndo acompanhada pelas criangas.
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Ocasionalmente surgiram outros momentos como quando a Educadora reuniu as criangas numa roda e
iniciou um batimento ritmico: bateu com as maos nas pernas e depois disse “chiu”; voltou a bater com as
maos nas pernas e disse outro vocabulo, as criangas imitavam. Esta atividade levou as criancas a calarem-
-se para ouvir e imitar os ritmos.

Nos momentos aqui referidos, nota-se que a Educadora canta com prazer e € afinada, apenas nio tem a
pratica musical inserida na rotina do dia-a-dia.

Na institui¢do B a situac¢do foi semelhante. O inicio das atividades era feito com uma can¢do. Numa das
sessOes, a educadora comegou a cantar com o objetivo de orientar as crian¢as numa atividade, as criangas
imitaram-na, mas a cangdo nao foi levada até ao fim. Fora as situagdes descritas, nao presenciamos mais
nenhuma atividade musical.

Contudo, em mais de uma situagdo, quer na institui¢do A como B as criangas utilizaram a musica nas suas
brincadeiras, revelando a importancia, ou o interesse e afinidade que elas tém com a musica.

Em determinados momentos das suas atividades diarias, houve uma crianga que estava a brincar na
casinha que pegou numa vassoura como se fosse uma guitarra e pds-se a tocar e a cantar aos saltos como
se tratasse de um musico rock. Passado algum tempo, mais duas criangas imitaram-na. Noutras ocasides,
ouvimos criangas cantarem ou com a boneca com que brincavam, ou enquanto realizavam outras
atividades.

Nas entrevistas feitas a ambas as educadoras, quando questionadas se havia alguma atividade em que
nao se sentissem a vontade, nenhuma delas referiu a muisica. As areas mencionadas foram, no caso da
Institui¢do A, a Formacdo Pessoal e Social e a Iniciagdo a Leitura e Escrita; no caso da Institui¢do B, a
educadora referiu a necessidade de ter fichas de orientagao para a realizagdo de trabalhos no sentido de
tornar as criangas mais autéonomas.

A pergunta “em que dominios gostariam de fazer uma formagao extra?”, a educadora da instituicio A
disse que “gostaria de estar na pratica com professoras de referéncia para poder trabalhar melhor as
histoérias”; a educadora da instituigao B nao referiu nenhuma em particular.

Quando questionadas sobre se havia alguma razdo para nao fazerem mtusica com as criangas, a educadora
da instituicdo A respondeu: “Nao sei porque nao fago. Quando o fago nao sinto o valor. Canto mais
quando vou ao jardim”; a educadora da institui¢ao B questionada sobre o mesmo, ficou admirada com a
pergunta e respondeu: “Eu faco, por exemplo, o Bom Dia, para ajuda-los a concentrarem-se; quando vao
na rua para estar em sintonia com as criangas; quando ouvem musica na sala, o tom de voz das criangas
baixa; fazem dancas de roda”.

Em sintese, em ambas as institui¢des as atividades musicais aconteceram muito pontualmente — ou como
uma forma “automatizada” (cancdo do Bom Dia) em “que se perde a intencionalidade musical que deve
estar subjacente ao ato de cantar" (Mendes, 2018, p. 69), ou com uma funcado instrumental, para ajudar as
criangas a concentrarem-se ou para as manter juntas e focadas quando vao ao jardim, mas nunca para
explorar o seu “valor intrinseco” (Mendes, op. cit., p. 59).

Em ambas as institui¢des ha espagos proprios para as diferentes atividades, por exemplo, a drea das artes
visuais, das construgdes, da casinha. Numa delas havia o espago da leitura, a area dos jogos, da tecelagem,
da ciéncia. Contudo, em nenhuma havia um espago para a musica em que as criangas pudessem ouvir as
suas cangdes preferidas com auscultadores, explorar instrumentos musicais simples (maracas, tamborins,
pandeiretas, etc.), brinquedos sonoros como guizeiras, caixinhas de musica e muitos outros, apesar de os
documentos oficiais aconselharem a ter na sala “materiais que possibilitem experiéncias nas diferentes
linguagens das artes”. Esta situagdo ndo se verificou em nenhuma das salas onde realizdmos este estudo.

Estas conclusdes reforgam os resultados igualmente obtidos na Fase 1 e 2 do estudo. Na primeira — as
respostas aos questiondrios — apesar de a grande maioria dos educadores terem considerado que a musica
€ muito importante para o desenvolvimento cognitivo, emocional, psicomotor, social e o desenvolvimento
da criatividade, entre outros fatores, as atividades musicais realizadas referiram-se, em geral, a cangao do
Bom Dia, ou as que pontuam varios momentos da rotina didria. Quando questionados sobre a necessidade
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de mais formag¢ao no dominio musical 79,3% dos profissionais responderam afirmativamente. Estas
respostas revelam a formacao insuficiente ocorrida durante o seu percurso académico.

Relativamente aos relatérios de estagio, em que a dissertagao era a musica no Jardim de Infancia, segundo
0s seus autores, o que motivou a escolha do tema foi o facto de, durante a sua pratica supervisionada, ndo
terem observado atividades relacionadas com a musica.

Na medida em que a terceira e presente fase deste estudo — assisténcia a sessdes no Pré-Escolar — tem um
caracter exploratdrio, s podemos concluir, provisoriamente, que a musica parece ter um valor meramente
instrumental, ndo se configurando como um dominio fundamental no desenvolvimento da crianga. Se,
como indicam os estudos referido em cima, as educadoras nao se sentem “competentes” para cantar, nao
€ por essa razao que deixam de o fazer na can¢do do Bom Dia, ou nos momentos de transi¢do das
atividades, o que prova que o podiam fazer mais frequentemente e intencionalmente com as criangas.
Outra situagao que tem sido observada é quando existe uma professora de musica. Nestes casos, muitas
educadoras sentem-se dispensadas de realizar atividades musicais com as criangas, relegando assim esta
arte para uma zona periférica, em vez de a articular com outros dominios como é recomendado nas
OCEPE. O facto de a alegada falta de confianca nido ser compensada com a formagdo continua
correspondente confirma, mais uma vez, o papel marginal que é dado ao subdominio da musica, para
mais, sabendo que em muitas institui¢des de formagdo de professores as artes, ao contrario das outras
areas, surgem fundidas como se as ferramentas fossem as mesmas para todas elas. O pouco tempo
destinado as artes nos planos de estudo da formagcao inicial deveria levar a procura de agdes de formacao
continua para que os educadores se sentissem mais confiantes.

Sabemos que existe uma grande pressao da parte da sociedade para que o ensino se centre nas matérias
consideradas essenciais? — o Portugués, a Matematica e as Ciéncias — e que essa pressao se reflete em
muitas institui¢des de ensino do Pré-escolar e 1° ciclo por influéncia dos pais, repercutindo-se igualmente
nos agentes de ensino. Esta pressdo € sublinhada por Tomas e Ferreira (2018) quando reiteram: “A
identificacio de praticas sociopedagdgicas tendencialmente reprodutoras da forma escolar, e de
curriculos de colecio e modos de transmissao pedagogica formais que enfatizam a literacia, a numeracia
e a ciéncia apontam para a reconfiguracio da Educacio de Infancia como contexto de crescente
escolarizacio e alunizacio precoce das criancas e como estratégia de prevencdo socioeducativa do
insucesso escolar”. Mais uma razao para, enquanto educadores, nos preocuparmos por um curriculo
holistico que dé a crianca o direito de se manifestar plenamente e em que o brincar esteja no centro das
manifesta¢des infantis.

Por fim, a continuagao deste estudo permitira tirar mais conclusdes, incluindo, verificar algumas praticas
que as educadoras exploram de uma forma incipiente e que mais bem estruturadas poderiam contribuir
para um desenvolvimento mais completo das criangas.
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O desenvolvimento da leitura assenta em processos psicolinguisticos que exigem praticas pedagdgicas
estruturadas, capazes de integrar sons, grafemas e significado. Este estudo analisou as perce¢des de 16
formandos da Pos-Graduacdao A Cartilha Maternal e o Método de Leitura Jodo de Deus relativamente ao
Método de Leitura Jodo de Deus (ML]JD) e ao impacto da criagdo colaborativa de materiais pedagogicos
no seu desenvolvimento profissional. Recorreu-se a uma metodologia mista, combinando questiondrios,
observagdo participante e analise dos materiais produzidos. Os participantes desenvolveram recursos
alinhados com o MLJD, incluindo um manual de leitura, um caderno de atividades e propostas ladicas.
Os resultados evidenciaram forte valoriza¢do do método para o ensino inicial da leitura, destacando a sua
natureza fonética, a progressividade da sequéncia e o papel ativo da crianca. A producdo de materiais
revelou competéncias praticas consolidadas (criatividade, organizacdo, uso de suportes audiovisuais),
mas também desafios conceptuais, nomeadamente a gestdo das restri¢gdes vocabulares das li¢des iniciais
e a inexperiéncia na cria¢do de materiais. O programa articulou de forma eficaz tradi¢do pedagdgica e
ciéncia contemporanea da leitura, promovendo reflexdo, desenvolvimento conceptual e inovacao,
constituindo uma via promissora para qualificar o ensino da literacia em Portugal.

Reading development relies on psycholinguistic processes that require structured pedagogical practices
capable of integrating sounds, graphemes and meaning. This study analysed the perceptions of 16
participants in the postgraduate programme A Cartilha Maternal e o Método de Leitura Jodo de Deus regarding
the Jodo de Deus Reading Method (MLJD) and the impact of collaboratively creating pedagogical
materials on their professional development. A mixed-methods approach was used, combining
questionnaires, participant observation and analysis of the materials produced. Participants developed
ML]D-aligned resources, including a reading manual, an activity booklet and playful instructional tasks.
Results showed strong appreciation of the method for early reading instruction, highlighting its phonetic
structure, systematic progression and emphasis on the child’s active role. Material production revealed
consolidated practical competences (creativity, organisation and audiovisual use), but also conceptual
challenges, particularly managing the lexical constraints of the method’s early lessons and limited prior
experience in producing teaching materials. The programme effectively articulated pedagogical tradition
with contemporary reading science, fostering reflection, conceptual development and innovation, and
offering a promising pathway for strengthening early literacy instruction in Portugal.
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A aprendizagem da leitura e da escrita constitui um dos eixos estruturantes do percurso escolar, sendo
reconhecida como condicdo para a inclusdo social, a participagao civica e o acesso ao conhecimento em
sociedades letradas. Nos primeiros anos do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, a aquisi¢ao destas competéncias €
decisiva: dificuldades precoces na descodificagdo ou na compreensdao podem ter efeitos duradouros,
comprometendo tanto a progressao académica como o desenvolvimento pessoal das criancas (Gredler,
2002; National Reading Panel, 2000).

Em Portugal, relatdrios internacionais, como o PIRLS, tém evidenciado progressos na literacia,
frequentemente associados a curriculos mais estruturados, materiais de apoio consistentes e ao
investimento na formacao de professores (IAVE — Instituto de Avaliacdo Educativa, 2023). No entanto,
persistem desafios na consolidacdo de praticas baseadas em evidéncia e na integragao do conhecimento
cientifico em sala de aula, em particular no que respeita aos métodos de ensino da leitura.

Neste quadro, o Método de Leitura Joao de Deus (ML]D), sistematizado na Cartilha Maternal (Joao de
Deus, 1876), destaca-se como uma proposta singular no panorama educativo portugués. Longe de se
restringir a um legado histdrico, trata-se de um método amplamente utilizado nas escolas da Associa¢ao
de Jardins-Escola Joao de Deus e por outros profissionais em diferentes contextos, continuando a orientar
praticas de iniciacdo a leitura.

O MLJD é considerado um método misto, porquanto é baseado no modelo de processamento interativo,
em que os modelos ascendente e descendente se complementam, acionando, em simultaneo, estratégias
do tipo “botton-up” e “top-down”. No MLJD a crianca tem a percecio global das palavras (inscritas na
Cartilha Maternal), mas nao 1é “de cor”; ela é “convidada a ser analista da lingua”, aprendendo a fazer a
analise fonoldgica da palavra. Ao relacionar fonema/grafema é capaz de ler, descodificando, mas de
imediato acede ao paradigma da compreensdo, através da contextualizagdo oral da palavra lida,
enriquecendo o seu vocabulario, a estrutura frésica (sintaxe), a semantica e a pragmatica.

Uma outra caracteristica do ML]D é o uso de um livro de grandes dimensdes na sala de aula (A Cartilha
Maternal) a qual se dirigem diariamente as criangas, individualmente ou em pequenos grupos. Estas
aprendem cada ligdo e evoluem no conhecimento consoante o seu ritmo de aprendizagem.

Ainda assim, nenhum método se esgota nos seus principios e a eficacia de qualquer proposta depende
tanto da clareza da sua formulagdao como da forma como é apropriada e operacionalizada pelos docentes.
Para que essa apropriacdo seja efetiva, é indispensavel articular os principios pedagoégicos com um
conhecimento profundo dos processos psicolinguisticos envolvidos na leitura e na escrita. A investigacao
tem mostrado, no entanto, que muitos professores revelam fragilidades neste dominio e nem sempre
recorrem a praticas sustentadas em evidéncia cientifica, 0 que gera um desfasamento entre o que é
recomendado pela ciéncia e o que efetivamente se faz em sala de aula (Castro-Villarreal et al., 2014;
Eurydice, 2011; Sousa et al., 2021).

Estudos mais recentes sublinham que esta lacuna nao se limita ao campo da literacia, mas reflete um
desafio mais amplo da formacao docente: a dificuldade em articular a dimensao investigativa e reflexiva
com a pratica pedagodgica quotidiana. Como mostram Sousa et al. (2021), a valorizagdo da investigagao
nos programas de formagdo varia entre contextos, mas em todos os casos emerge como condigdo
necessdria para superar visoes tecnicistas da docéncia e promover a inovagao pedagogica.

E neste enquadramento que a formagao avangada de professores assume relevancia central, ao
proporcionar espacos onde a reflexdo critica, a investigagdo e a producdo de recursos pedagogicos
convergem, criando oportunidades para aproximar ciéncia e pratica.

A Poés-Graduagdo A Cartilha Maternal e o Método de Leitura Jodo de Deus — Um método intemporal,
desenvolvida na Escola Superior de Educagio Jodo de Deus, constituiu um exemplo paradigmatico. O
curso articulou trés dimensdes fundamentais: (i) os fundamentos linguisticos, cognitivos e
psicolinguisticos da leitura; (ii) o estudo aprofundado do MLJD e da Cartilha Maternal, em didlogo com a
fonologia e a gramatica do portugueés; e (iii) praticas aplicadas de inovacado pedagogica.
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A experiéncia formativa culminou na elaboracdo, por parte dos formandos, de propostas didaticas
baseadas no ML]D, que foram posteriormente reunidas e enriquecidas num manual coletivo. Este manual
constitui simultaneamente um produto inovador e um registo do percurso de aprendizagem profissional
desenvolvido, representando o cruzamento entre tradicdo pedagdgica, ciéncia da leitura e formacao
avangada de professores.

Partindo desta experiéncia, o presente estudo procura, por um lado, analisar as perce¢des dos alunos da
pos-graduacao sobre a relevancia do MLJD no desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita em
criangas do pré-escolar e do 1° ciclo e, por outro, compreender de que forma a participa¢do na criacao de
materiais pedagdgicos contribuiu para a sua pratica profissional e para a consolidagdo de um recurso
coletivo inovador.

O debate sobre os métodos de ensino da leitura tem uma histdria longa, em Portugal e noutros paises.
Durante décadas a chamada “guerra dos métodos” colocou frente a frente abordagens globais, centradas
na palavra e no significado, e métodos fonicos, focados nas correspondéncias grafema-fonema.

Nas tltimas quatro décadas, porém, a investigacdo vinda da psicologia, das neurociéncias e da linguistica
convergiu para um consenso sélido: a aprendizagem eficaz da leitura exige instrucao explicita, sistematica
e progressiva do principio alfabético, articulada com a consciéncia fonoldgica, o vocabulario, a fluéncia e
a compreensao leitora (Costa et al., 2022; Moats, 2020; National Reading Panel, 2000). Deste consenso
decorrem principios gerais amplamente reconhecidos, como a importancia de um ensino cumulativo e
bem sequenciado do cdédigo, o treino guiado e frequente da descodificacdo até a automatizagdo, a
integracao com o desenvolvimento da linguagem oral e das estratégias de compreensao e a monitorizagao
formativa da progressao (Costa et al., 2022; Moats, 2020; National Reading Panel, 2000).

Quando estes principios sdo aplicados ao portugués europeu, uma ortografia de transparéncia
intermédia, menos opaca que a inglesa, mas marcada por irregularidades relevantes ao nivel das vogais
(Seymour et al., 2003), a necessidade de instrucao explicita e cuidadosamente estruturada torna-se ainda
mais evidente. As regularidades consonanticas coexistem com complexidades vocdlicas que exigem
planificacbes que articulem ensino fénico sistematico com apoio intensivo a leitura de textos e ao
desenvolvimento linguistico (Seymour et al., 2003; Viana et al., 2010).

Nos tltimos anos, iniciativas nacionais como a edi¢do portuguesa do manual Ensino da Leitura e da Escrita
Baseado em Evidéncias (Costa et al., 2022) e a plataforma LER tém procurado traduzir este consenso
cientifico para o contexto portugués, disponibilizando orienta¢des e materiais alinhados com a
investigacdo internacional.

Neste panorama, o MLJD apresenta um conjunto de caracteristicas pedagogicas e linguisticas que
explicam a sua atualidade e pertinéncia no ensino da leitura. A sua longevidade resulta da combinacao
entre fundamentos pedagogicos solidos e da sua capacidade de dialogar com recomendacdes atuais da
ciéncia da leitura, evidenciada nos seguintes aspetos: (a) suporte na oralidade e na consciéncia fonologica,
com descricao explicita do gesto articulatério dos sons representados pelas letras, incluindo pares
surdo-sonoro, modos e pontos de articulagdo, com mnemonicas que ajudam a fixar o(s) valor(es)
sonoro(s) de cada letra; (b) sequéncia pedagdgica do simples para o complexo (vogais — consoantes de
valor tinico — consoantes com multiplos valores), explicitando as variagdes contextuais e recorrendo a
apresentacdo por contrastes sempre que existem pares articulatérios relevantes (por exemplo,
surdo-sonoro ou diferencas de modo e ponto de articulagdo); (c) integragdo imediata dos grafemas em
palavras reais e significativas, apresentando cada letra apenas no contexto da palavra que lhe da valor e
recusando silabas artificiais ou “mortas” (Jodo de Deus, 1876), com aplicagdo oral dessas palavras em
enunciados simples construidos pelo préprio aluno, assegurando a compreensao da palavra lida e a
ativagdo imediata de processos lexicais top-down desde a primeira licdo, ainda antes da introducao de
frases escritas; (d) apoio grafico a segmentagdo sildbica que preserva a unidade lexical da palavra através
do dispositivo bicolor (preto/cinzento), orientando a leitura sem a fragmentar, focalizando a aten¢ao no
elemento novo da ligdo e podendo também apoiar a prosddia ao salientar padrdes acentuais; (e) papel
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ativo do aluno enquanto “analista da linguagem” (Associagdo de Jardins Escolas Joao de Deus, 2008;
Ruivo, 2006, 2009) num processo que convoca visdo, audi¢ao e propriocegdo articulatdria, constituindo
uma abordagem multissensorial inédita a época.

Estas carateristicas evidenciam a coeréncia do ML]JD com os principios atualmente reconhecidos pela
ciéncia da leitura, incluindo instrugao explicita das relacdes grafema—fonema, progressao cumulativa e
integragao precoce entre som, grafema e significado (Costa et al., 2022), confirmando o seu valor enquanto
fonte estruturada para o desenho de recursos pedagogicos contemporaneos. A adogao de praticas eficazes,
porém, é mediada pelas percecdes e pelo conhecimento profissional dos docentes. O mapeamento
europeu indicou desfasamentos entre recomendagdes curriculares e praticas efetivas, frequentemente
associados a formagao insuficiente (Eurydice, 2011). Estudos portugueses evidenciam necessidades
formativas em avalia¢do e didatica da leitura no 1.2 ciclo (Lopes et al., 2014). Em contextos internacionais,
persistem dificuldades na apropriacdo de modelos de intervengao baseados em evidéncia, com barreiras
de tempo, recursos e conceptualizacdo (Castro-Villarreal et al, 2014). Assim, compreender como
professores em formacdo avancgada se posicionam perante uma metodologia como o MLJD, como a
interpretam e como a integram no seu repertério pedagogico torna-se essencial para identificar
potencialidades, desafios e margens de desenvolvimento.

Os recursos pedagdgicos sao a interface onde os principios se tornam pratica. Materiais estruturados,
graduados e linguisticamente adequados potenciam a aprendizagem da descodificacao, da fluéncia, do
vocabulario e da compreensao, e garantem consisténcia instrucional (Costa et al., 2022; Moats, 2020; Viana
et al., 2010). Para além da utilizacdo, a conce¢ao de materiais pelos proprios docentes constitui uma das
formas mais eficazes de desenvolvimento profissional. Ao criar ou adaptar os recursos que utilizam, os
professores aprofundam o conhecimento sobre os mecanismos de aprendizagem, reforcam a autonomia
pedagdgica e consolidam uma identidade profissional mais critica e reflexiva (Garay Abad & Hattie,
2025). De forma complementar, os programas de formac¢dao que envolvem o planeamento e a
implementacao de tarefas reais e contextualmente relevantes revelam maior eficicia na transposicao do
conhecimento cientifico para a pratica educativa (Letzel-Alt et al., 2023).

A inovagado pedagdgica, enquanto processo de reflexao e transformacao das praticas educativas, constitui
um eixo essencial da formagao docente. Como evidencia Oliveira (2021), no contexto da educagao pré-
escolar, inovar implica reconstruir as praticas a partir da realidade situada, articulando reflexdo,
intencionalidade e colaboragao entre pares. Inovar em educagao implica introduzir, de forma intencional
e colaborativa, mudangas que promovam a qualidade das aprendizagens e a equidade nas oportunidades
de ensino (Oliveira, 2021). Esta perspetiva desloca a inovagdo de um plano técnico para um plano ético e
profissional, valorizando o papel do professor enquanto agente de mudanca. Neste sentido, a formacao
avancada assume-se como espaco privilegiado de articulagdo entre teoria e pratica, potenciando a
construcao de saberes profissionais baseados em evidéncia (Névoa, 2014).

A poés-graduagdo constitui, na pratica, um espago privilegiado de articulagdo entre investigagao, design
curricular e prética pedagoégica. Esta ligacdo, longe de ser apenas uma aspiracdo tedrica, é hoje uma
exigéncia formal das orientacdes europeias e nacionais para a qualidade do ensino superior. As European
Standards and Guidelines for Quality Assurance in the European Higher Education Area (ESG, 2015)
sublinham que o ensino e a aprendizagem devem estar intrinsecamente ligados a investigacdo e a
inovagao, promovendo impacto social. Em consonancia, as orientacdes da Agéncia de Avaliagdo e
Acreditagao do Ensino Superior (A3ES, 2023) enfatizam a necessidade de demonstrar essa integracao, bem

como a transferéncia de conhecimento e o envolvimento com unidades de 1&D e contextos externos.

Programas que desafiam os formandos a traduzir evidéncia cientifica em recursos pedagogicos, como no
caso em analise, com um manual e cadernos de atividades baseados no MLJD, alinham-se com estas
orientag¢Oes e respondem a lacunas persistentes na formacao docente identificadas por relatdrios europeus
(Eurydice, 2011) e estudos nacionais (Costa et al., 2022).
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Assim, explorar as perce¢des dos alunos da Pés-Graduacao em Cartilha Maternal e analisar as implicagdes
da sua participagdo na criagdo de recursos permite compreender, em contexto, como se constrdi a
passagem do conhecimento a pratica, e que condi¢des favorecem uma inovagao pedagdgica sustentada.

Com este estudo pretendeu-se responder as seguintes questdes de investigacao:

1) Quais sdo as perce¢des dos alunos da Pés-Graduagao em Cartilha Maternal sobre a importancia
do Método de Leitura Jodo de Deus no desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita em
criangas do pré-escolar e em alunos do 1.2 Ciclo do Ensino Basico?

2) De que forma a participacdo dos alunos da Pés-Graduacao em Cartilha Maternal na criagio de
um recurso pedagdgico baseado no Método de Leitura Jodo de Deus contribuiu para o
desenvolvimento da sua pratica pedagogica?

Dada a natureza das questdes de investigacdo, optou-se por uma metodologia de métodos mistos,
enquadrada na literatura atual que enfatiza a integracdo de diferentes fontes de dados como elemento
central de qualidade (Fetters, 2020). Neste estudo, essa integragao assumiu uma natureza interpretativa,
reunindo questionarios, observagdo participante e andlise dos trabalhos finais, permitindo combinar
diferentes tipos de evidéncia numa leitura conjunta dos dados. A abordagem seguiu o principio de
triangulagao interpretativa, entendida como a analise articulada de informagao proveniente de multiplas
fontes com o objetivo de aprofundar e complementar a compreensao dos fendmenos estudados.

Para assegurar consisténcia metodoldgica, foram considerados critérios de legitimacgdo aplicaveis a
desenhos nao-sequenciais (Onwuegbuzie et al., 2009), em particular a coeréncia entre as perguntas de
investigacdo, os procedimentos adotados e as inferéncias produzidas. Este enquadramento é adequado
ao carater exploratdrio do estudo e a necessidade de compreender fenémenos de natureza conceptual,
experiencial e performativa num contexto formativo especifico.

No ambito da Pos-Graduagao, os alunos desenvolveram um trabalho final individual que consistiu na
criacdo de propostas de materiais didaticos baseados no Método de Leitura Jodao de Deus. Cada formando
foi responsavel pela concecao das li¢des correspondentes a uma letra da Cartilha Maternal, contributos
posteriormente integrados num manual coletivo. O trabalho final organizou-se em trés componentes: (i)
Manual de Leitura, estruturado segundo o modelo da Cartilha, mas enriquecido com frases, indica¢des
pedagdgicas e novas palavras sugeridas por Ruivo (2009); (ii) Caderno de Atividades, com propostas
graduadas incluindo exercicios de grafismo, leitura, cdpia e escrita; e (iii) Atividade Ludica, concebida
para reforcar a aprendizagem de cada letra através de jogos fonologicos e dindmicas participativas.

Participaram neste estudo 16 alunos na Pés-Graduacao em “A Cartilha Maternal e o Método de Leitura
Joao de Deus - Um método intemporal” da Escola Superior de Educagao Joao de Deus.

Os participantes apresentavam idades compreendidas entre os 27 e os 49 anos, com uma média de 38
anos.

Relativamente a experiéncia docente, os anos de servico variaram entre 0 e 22 anos, registando-se uma
média de 8, 7 anos.

No que se refere as habilitagdes académicas, verificou-se uma distribuigdo equilibrada entre licenciados
(7 participantes) e mestres (7 participantes), bem como a presenca de dois participantes ja detentores de
uma pds-graduacao anterior.
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Por ultimo, metade dos participantes (8) referiu nao ter tido contacto prévio com o Método de Leitura
Jodo de Deus, enquanto a outra metade (8) afirmou que ja tinha participado em formagdes relacionadas
com este método.

Para responder as questdes de investigagao, utilizaram-se as seguintes técnicas e instrumentos de recolha
de dados: inquérito por questiondrio aplicado aos alunos da Pés-Graduagdo; observagao participante e
analise de contetido das propostas de material pedagogico elaboradas pelos alunos.

O inquérito por questionario aplicado no final da Pés-Graduagao teve como finalidade investigar as
percecdes dos alunos sobre o Método de Leitura Joao de Deus (ML]D) e sobre a importancia da criagao de
um recurso pedagogico com base no ML]JD no desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita de
criancas de 5 anos e 6 anos. Este questionario foi dividido em 3 blocos de questdes: 1) informacao pessoal;
2) percegdes sobre o MLJD; 3) perce¢des sobre a importancia de um recurso pedagogico com base no
MLJD.

Foram ainda recolhidos dados da realidade observada durante a aula da poés-graduacdo dedicada a
elaboracdo do trabalho final, através de grelhas de observagdo construidas previamente. Estas grelhas
permitiram avaliar dimensdes como o conhecimento, o rigor cientifico, a comunicagao (oral e escrita), o
raciocinio critico, o envolvimento nas tarefas e as atitudes de curiosidade e iniciativa. Cada descritor foi
graduado numa escala de quatro niveis, permitindo diferenciar desempenhos menos conseguidos de
niveis de dominio e envolvimento elevados (tabela Suplementar 1).

Por ultimo, foi realizada a andlise dos trabalhos finais produzidos pelos alunos com base numa grelha de
avaliacdo (tabela 1). Esta grelha integrou sete categorias de andlise — objetividade e enquadramento,
correcdo cientifica, ideias e desenvolvimento, organizagdo geral, vocabulario utilizado, criatividade e
suporte audiovisual —, cada uma operacionalizada por meio de quatro niveis de desempenho, definidos
por descritores qualitativos graduados de 1 a 4.

Tabela 1
Categorias e respetivos descritores da andlise dos trabalhos dos alunos (n=16)
Categorias Descritores
O trabalho produzido O trabalho O trabalho produzido O trabalho
nao foi enquadrado, produzido inclui tem informacgao sobre o produzido é
. objetivo e/ou foram alguma informacao tema, de forma clara e enquadrado, claro
Objetividade e o .
abordados outros sobre o tema, mas de | objetivo, contendo e objetivo.
enquadramento . - . .
temas forma pouco clara e alguma informagao Evidencia os
objetiva supérflua. aspetos
fundamentais
O trabalho apresenta O trabalho apresenta | O trabalho apresenta O trabalho
muitas incorre¢des ao algumas incorre¢des | poucas incorre¢des nivel | apresentado

Correcio cientifica

nivel de conceitos
cientificos e

ao nivel dos
conceitos cientificos

de conceitos cientificos e

informacdes recolhidas,

relaciona e explica
0s conceitos e

informacgdes e informacgbes mas nao existe informacgdes
recolhidas interligacao de conceitos | corretamente
O trabalho apresenta O trabalho apresenta | O trabalho apresenta um | O trabalho
um desenvolvimento um bom desenvolvimento apresenta um
insuficiente do temae | desenvolvimento do tema com muitos desenvolvimento
Ideias e com poucos ou adequado do tema detalhes de suporte extensivo do tema
desenvolvimento nenhuns detalhes com alguns detalhes com a ideia
principal
suportada com
detalhes
O trabalho nao O trabalho apresenta | O trabalho bem Trabalho muito
apresenta organizagdo | alguma organizagdo, | organizado e com uma bem organizado,
Organizagao mas tem falta de sequéncia evidente com uma boa
geral sequéncia sequéncia e

subdividido em
assuntos
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O trabalho utiliza O trabalho utiliza O trabalho utiliza um O trabalho utiliza
palavras pobres e palavras suficientes | bom conjunto de um excelente
Vocabulario pouco adequadas e simples palavras com significado | conjunto dfe .
o claro palavras e inclui
utilizado
palavras
complexas com
significado
Apresentagdo nada Apresentagdo pouco | Apresentacdo com Apresentacao
criativa tanto ao nivel | criativa ao nivel dos | varios aspetos criativos extremamente
. dos contetidos como contetidos e ao nivel dos contetidos e | criativa ao nivel
Criatividade .. . . . . .
dos materiais materiais utlizados materiais utlizados dos contetidos e
utilizados materiais
utlizados
Nao utiliza qualquer Utiliza alguns Utiliza elementos Utiliza elementos
elemento audiovisual | elementos audiovisuais de audiovisuais de
Suporte para apoiar ou realgar | audiovisuais de qualidade, mas néo os grande qualidade
audiovisual o conteudo da fraca qualidade explora adequadamente | para apoiar ou
apresentagao realgar contetido
da apresentagao

No inquérito por questionario aplicado aos alunos, nas questdes de resposta fechada, foram
contabilizadas as frequéncias de resposta de cada opcdo escolhida em cada questdo. Relativamente as
questdes de resposta aberta, procedeu-se a analise de contetido.

Os dados provenientes das grelhas de observagao foram analisados em duas etapas. Numa primeira fase,
procedeu-se a caracterizagdo descritiva das tendéncias observadas por descritor e dimensao,
considerando as modas e amplitudes das classificagdes atribuidas. Numa segunda fase, avaliou-se a
fiabilidade interobservador por meio do calculo da percentagem de acordo e do coeficiente de Cohen’s k,
a fim de garantir a consisténcia das classificagdes entre os dois observadores independentes (Cohen, 1960;
Landis & Koch, 1977). Cada observador atribuiu pontuagdes numa escala de 1 a 4 a um conjunto de 16 aos

alunos participantes.

De modo complementar, procedeu-se a uma andlise estatistica da consisténcia entre observadores,
visando identificar possiveis enviesamentos sistematicos. O teste t pareado indicou uma diferenca média
de 0,21 pontos entre as classificagdes dos dois observadores (t(15) = 5,36; p <0,001), sugerindo uma ligeira
tendéncia para o primeiro observador atribuir valores superiores. No entanto, a correlagdo de Pearson
(r=0,842; p <0,001) e o coeficiente de correlagao intraclasse (ICC = 0,645) revelam uma fiabilidade elevada
e um padrao consistente nas avaliagdes. Estes resultados, em conjunto com o valor de Cohen’s « = 0,663,
confirmam a coeréncia e estabilidade dos critérios de observagdo, permitindo concluir que nao se
verificam enviesamentos sistematicos de natureza relevante que comprometam a validade dos dados.

A analise dos trabalhos finais teve por base a grelha de avaliagdo (tabela 1). Esta analise consistiu em duas
etapas, articulando uma abordagem descritiva e uma abordagem estatistica. Numa primeira fase,
procedeu-se a caracterizagdo descritiva das tendéncias observadas em cada categoria e respetivos
descritores, considerando as das classificagdes atribuidas pelos avaliadores. Esta andlise permitiu
identificar os niveis de desempenho mais frequentes e reconhecer as dimensdes que evidenciaram maior
solidez conceptual e clareza pedagogica. Numa segunda fase, avaliou-se a fiabilidade interavaliadores,
com o objetivo de garantir a estabilidade da avaliagdo e a consisténcia dos critérios aplicados. O calculo
da fiabilidade foi realizado através do coeficiente de Fleiss’ k (Fleiss, 1971), apropriado para contextos
com trés avaliadores independentes, permitindo quantificar o grau médio de concordancia e controlar o
efeito do acaso.
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A andlise das respostas ao questionario revelou uma valorizagdo do Método de Leitura Jodo de Deus
(MLJD) por parte dos alunos da Pés-Graduacao em Cartilha Maternal.

A andlise das respostas ao questionario revelou uma valorizagdo do Método de Leitura Jodo de Deus
(MLJD) por parte dos alunos da Pds-Graduacao em Cartilha Maternal.

Sobre o conceito do MLJD, maioritariamente descrito como um método fonético (38%), reconheceu-se a
importancia de este estar assente na associagao direta entre fonemas e grafemas. Em segundo lugar, foi
destacado o papel central da Cartilha Maternal como instrumento de base (31%), entendida como recurso
estruturante do método. A progressividade e a gradualidade da aprendizagem surgiram em 25% das
respostas, salientando a légica e a estrutura sequencial das li¢des. Alguns dos participantes sublinharam
ainda o respeito pelo ritmo individual da crianca (13%) e a integragao de dimensdes como a compreensao
e a prosodia (19%), valorizando que, neste método, “ler é compreender”. Finalmente, foram também
referidos o carater tradicional, mas intemporal do método (13%), bem como a sua eficacia comprovada na
aprendizagem da leitura e escrita (13%).

No que diz respeito a adequagao do MLJD ao 1.2 Ciclo do Ensino Basico e ao seu contributo para o
desenvolvimento de competéncias de leitura, todos os participantes concordam totalmente que é
adequado.

Relativamente as competéncias de leitura e escrita atribuidas ao MLJD, a maioria dos participantes
destacou a aprendizagem da leitura e da escrita como competéncia central (56,2%), salientando
igualmente a descodificagdo e a consciéncia fonoldgica (43,8%), a atengao, memdria e autonomia (43,8%)
€, em menor grau, a compreensao e interpretacgao textual (31,2%).

Quanto as vantagens do MLJD, mais de metade dos alunos (56,2%) sublinhou o papel ativo da criang¢a no
processo de aprendizagem, considerando que o método valoriza a participacdo e a autonomia do
aprendiz. Outras vantagens apontadas incluiram a ldgica e a estrutura clara do método (31,2%), a riqueza
linguistica e o vocabulario diversificado (25,0%), o respeito pelo ritmo individual de aprendizagem
(18,8%) e a sua natureza fonética/fonologica (12,5%).

No que se refere as vantagens da constru¢ao de um manual de leitura baseado no MLJD, metade dos
participantes (50,0%) destacou a complementaridade entre leitura e escrita como elemento diferenciador.
Seguiram-se a valorizagdo do manual como apoio ao professor (37,5%) e a importancia da sua organizacao
e estruturacdo das ligdes (31,2%). Menos referidas, mas igualmente presentes, surgiram a
acessibilidade/universalidade do recurso (6,2%) e a sua adaptagdo a novos conteudos e contextos
educativos (6,2%).

Por fim, foram também identificados alguns constrangimentos na elaboragdo do manual. O mais
expressivo relacionou-se com o vocabulario limitado nas primeiras licdes da Cartilha (38,5%), o que
dificultou a criacdo de materiais diversificados. Este constrangimento é inerente ao préprio método, que
tem como uma das suas caracteristicas centrais a apresentagao exclusiva de palavras compostas por letras
ja aprendidas pela crianca (Deus, 1997). Dado que, na sequéncia alfabética da Cartilha, as primeiras licdes
correspondem as vogais e as consoantes constritivas /v/, /f/ e /j/, o campo lexical e semantico disponivel
nas fases iniciais é necessariamente reduzido. Outros aspetos apontados incluiram a falta de experiéncia
pratica dos participantes (23,1%), dificuldades relacionadas com direitos de autor e selegao de imagens
adequadas (15,4%), questdes metodoldgicas iniciais (15,4%) e a complexidade na construgao de frases
(7,7%).
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A andlise das grelhas de observacao permitiu identificar padrdes consistentes no desempenho durante a
elaboragao das propostas didaticas baseadas no MLJD. No dominio do conhecimento, a moda situou-se
no nivel 3, tanto na compreensao dos contetidos como no rigor e articulagao de conceitos, revelando que
a maioria dos participantes demonstrou uma compreensao adequada e articulada, ainda que nao isenta
de algumas limitag¢des. No ambito da comunicagao, a correcao do discurso e a utilizagdo de vocabulério
cientifico registaram igualmente uma moda de 3, o que indica um desempenho satisfatério, enquanto a
participagao oral se destacou com uma moda de 4, evidenciando envolvimento ativo e equilibrado nas
discussdes de grupo. No dominio do raciocinio, a qualidade do questionamento atingiu também uma
moda de 4, revelando capacidade critica e pertinéncia na colocacdo de duvidas e questdes. Por fim, no
plano atitudinal, tanto o envolvimento nas tarefas como a curiosidade e o contributo com ideias obtiveram
uma moda de 4, o que demonstra um elevado grau de responsabilidade, interesse e participacao dos
alunos nas atividades propostas. Estes resultados refletem, de forma global, um envolvimento
significativo e um contributo ativo dos participantes no processo de criagdo de materiais didaticos,
articulando a aquisi¢cao de conhecimento com praticas de colaboracao e de reflexao critica.

No que se refere a fiabilidade interobservador, o calculo da percentagem de acordo e do coeficiente de
Cohen'’s 1« permitiu aferir a consisténcia das classificagdes atribuidas pelos dois avaliadores. Verificou-se
um acordo global de 79,5% e um k = 0,663, que corresponde a uma fiabilidade elevada (Landis & Koch,
1977).

A analise de contetido dos trabalhos finais permitiu identificar padrdes consistentes de desempenho nas
diferentes categorias avaliadas. De forma geral, as modas situaram-se entre os niveis 3 e 4 da escala de
avaliacdo (1-4), o que traduz desempenhos bons a muito bons na maioria das dimensdes analisadas.

Na categoria Objetividade e enquadramento, a moda de 2 indica que alguns trabalhos revelaram
enquadramento ainda pouco claro e insuficiente objetividade na apresentagdo do tema, embora se
reconhecam tentativas de contextualizagao adequada.

Na categoria Correcao cientifica, a moda de 2 evidencia alguma fragilidade na utilizagio rigorosa dos
conceitos e na interligagdo das ideias, refletindo discrepancias pontuais no dominio conceptual dos
participantes.

Na categoria Ideias e desenvolvimento, a moda de 3 demonstra que os trabalhos apresentaram um
desenvolvimento tematico adequado e bem estruturado, com exemplos de organizagdo argumentativa
coerente e detalhada, ainda que com margens de melhoria na sustentacao teérica.

Na categoria Organizacdo geral, a moda de 3 confirma que as produgdes foram, de forma global, bem
organizadas e com sequéncia légica, revelando uma estrutura interna sélida e articulada.

Na categoria Vocabulario utilizado, a moda de 3 reflete o uso de linguagem adequada e clara, com
terminologia geralmente correta e ajustada ao dominio pedagdgico.

A categoria Criatividade apresentou uma moda de 3, traduzindo a presenga de elementos inovadores nos
contetidos e materiais produzidos, bem como a capacidade dos participantes de explorar abordagens
originais e expressivas.

Por fim, a categoria Suporte audiovisual registou uma moda de 4, o que indica a utilizagao eficaz e de
elevada qualidade de elementos audiovisuais, explorados de forma intencional e pertinente para a
comunicacao das propostas.

A fiabilidade interavaliadores global (Fleiss’ 1« = 0,47) foi considerada moderada, o que demonstra um
grau aceitdavel de consisténcia entre os trés avaliadores, atendendo a natureza interpretativa dos
descritores utilizados. Verificou-se maior convergéncia nas categorias com critérios mais objetivos —
como Criatividade, Vocabulario e Suporte audiovisual — e menor estabilidade nas dimensdes de natureza
mais conceptual — como Objetividade e enquadramento e Ideias e desenvolvimento.
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Os resultados evidenciam que a pds-graduacgao proporcionou um contexto sélido de articulagdo entre
conhecimento cientifico, tradigdo pedagdgica e pratica didética, favorecendo a compreensao do MLJD e a
sua aplicacdo pedagogica. A triangulacdo entre questiondrios, observagao participante e andlise dos
trabalhos permite identificar trés eixos centrais: (i) a apropriagao conceptual do MLJD, (ii) os desafios de
transposicao didatica e (iii) o desenvolvimento de competéncias profissionais.

Apropriagio conceptual do Método de Leitura Jodo de Deus (ML]D)

A andlise integrada dos questiondrios, da observagao participante e dos trabalhos finais mostra que os
formandos revelaram uma apropriagdo progressiva, embora ainda heterogénea, do ML]JD. A partir dos
questionarios, os resultados revelam uma valorizacdo consistente do MLJD por parte dos participantes,
traduzida num consenso absoluto quanto a sua adequagdo ao 1.2 Ciclo, mesmo entre quem néo tinha
formacao prévia no método. Esta aceitacao generalizada sugere que o ML]D possui uma coeréncia interna
facilmente reconhecivel por docentes em formacdo avancada, dialogando com saberes profissionais ja
existentes e oferecendo uma estrutura pedagdgica intuitiva. A forma como os formandos descreveram o
método reforca esta leitura: a natureza fonética (38%), o papel estruturante da Cartilha Maternal (31%) e
a progressividade da sequéncia de ensino (25%) foram os aspetos mais frequentemente mencionados,
refletindo apropriacdo dos elementos nucleares descritos na literatura (Ruivo, 2006, 2009). A diversidade
de aspetos salientados — incluindo o respeito pelo ritmo individual da crianca (13%) e a integracao
precoce da compreensdo e da prosddia (19%) — mostra que os formandos reconheceram diferentes
dimensdes do ML]D. Esta variagdo é compativel com a complexidade do método e com o facto de, numa
fase inicial, determinados aspetos se tornarem mais salientes para alguns formandos do que para outros.

A forma como os formandos distribuiram as competéncias que associam ao ML]D revela também nuances
importantes. Embora a leitura e a escrita tenham sido identificadas como competéncias centrais (56,2%) e
a consciéncia fonoldgica como dimensao particularmente forte (43,8%), a compreensao e interpretacdo
textual surgiram menos frequentemente (31,2%). Esta discrepancia é particularmente relevante, pois no
MLJD a compreensao nao constitui uma fase posterior do ensino: emerge desde a primeira ligao. Cada
letra é apresentada exclusivamente dentro da palavra que lhe confere valor, e cada palavra é
imediatamente usada em enunciados orais simples construidos pelo préprio aluno, assegurando que o
ato de ler é sempre acompanhado do respetivo significado e que ndo existem unidades vazias nem
exercicios mecanicos que adiem o acesso ao sentido (Jodo de Deus, 1876; Ruivo, 2006, 2009). O padrao
observado sugere que alguns formandos mantém uma representacao mais tradicional do processo de
leitura — primeiro os sons, depois o sentido —, e no MLJD, estas dimensdes funcionam de forma
simultanea e indissociavel. Em futuras formacoes, poderd ser necessario tornar ainda mais explicita esta
arquitetura integrada, reforcando que, no método, a compreensao nasce do prdoprio ato de ler e ndo de
um momento subsequente de interpretagao.

Este resultado aponta para a necessidade de, em futuras formagdes, tornar ainda mais explicita a logica
estrutural do MLJD, evidenciando como a articulagao entre descodificacdo e compreensdo nao € um
objetivo a alcangar mais tarde, mas sim um principio operativo desde o inicio do processo.

As vantagens atribuidas ao MLJD ajudam a clarificar o que os formandos reconheceram como mais
distintivo no método. O papel ativo da crianca (56,2%) foi o aspeto mais valorizado, em linha com o
principio central do método, amplamente descrito por Joao de Deus (1876) e analisado por Ruivo (2006,
2009), segundo o qual o aluno deve assumir o papel de analista da prépria lingua. Outras vantagens
frequentemente mencionadas, como a légica clara da sequéncia (31,2%), a riqueza lexical proporcionada
pela selegdo criteriosa de palavras (25%) e o respeito pelo ritmo individual de aprendizagem (18,8%),
aspetos também sublinhados por Ruivo (2006) e pela Associacao de Jardins-Escolas Jodao de Deus (2008),
mostram que os formandos ndo se limitaram a identificar o funcionamento técnico do método, e
apreenderam igualmente a sua filosofia pedagogica. A menor referéncia a natureza fonética do método
(12,5%) nesta pergunta contrasta com o destaque que esse mesmo aspeto recebeu quando os participantes
foram convidados a descrever o conceito do ML]D, ocasido em que 38% o identificaram explicitamente
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como método fonético e nenhum formando considerou o MLJD como método misto. Esta diferenca sugere
que, embora reconhecam essa caracteristica quando definem o método, nem todos a mobilizam de
imediato como vantagem auténoma no contexto da pratica pedagdgica ou da construgao de materiais.

Os dados de observacao participante confirmam esta mesma tendéncia: uma compreensao funcional do
MLJD, mas ainda em consolidagao. O dominio conceptual evidenciado foi adequado (moda 3), embora
ainda nao totalmente estabilizado, tanto na compreensao dos contetidos quanto no rigor do vocabuldrio
cientifico. As dimensdes relacionadas com interagao, analise critica e postura profissional atingiram niveis
elevados: participagao oral, questionamento e envolvimento nas tarefas registaram moda 4, revelando um
grupo mobilizado, reflexivo e capaz de discutir o método com profundidade mesmo quando a precisao
conceptual ainda estava em maturagao. Esta combinagdo de boa capacidade analitica e dominio
conceptual intermédio é tipica de fases de desenvolvimento profissional em que a dimensao pratica se
consolida mais rapidamente do que a explicitagdo tedrica, tal como descrito por Garay Abade Hattie
(2025).

A mesma assimetria surge nos trabalhos finais: categorias operacionais como organizagao, vocabuldrio,
criatividade e sobretudo o suporte audiovisual apresentam desempenhos elevados (modas 3 e 4),
enquanto dimensdes conceptuais como objetividade e enquadramento e correcdo cientifica revelam
fragilidade (moda 2). A fiabilidade interavaliadores moderada nas categorias conceptuais (Fleiss’ k = 0,47)
ajusta-se a este padrao e é compativel com o que a literatura em avaliagdo formativa reconhece: certos
aspetos dependem de interpretagdo profissional e sdo menos consensuais, sobretudo em processos
formativos que envolvem inovagao e construgao conceptual (ESG, 2015). No conjunto, a triangulagao dos
trés instrumentos mostra um percurso de apropriacao conceptual em desenvolvimento: sélido ao nivel
das perce¢des e da participacdo, satisfatorio, mas ainda incompleto ao nivel da explicitagao tedrica. Os
formandos demonstraram compreender os principios estruturantes do MLJD e reconhecer a sua ldgica
pedagdgica, mas evidenciaram também que a integragao plena entre descodificacdo, compreensao e agao
pedagdgica requer tempo, pratica guiada e reflexdo aprofundada — caracteristicas naturais deste tipo de
formacgao avancada.

Da teoria d pratica: desafios reais da transposicio diddtica

Os resultados mostram que a passagem do conhecimento teérico sobre o ML]D para a construcao efetiva
de materiais didaticos constituiu um processo exigente mas também enriquecedor para os formandos. Os
dados do questiondrio revelam que estes reconheceram, de forma clara, o potencial pedagdgico de um
manual baseado no método, sobretudo pela possibilidade de integrar, num tnico recurso, a articulagao
entre leitura e escrita (50%). Esta valoriza¢do corresponde ao que o proprio ML]D prevé, ainda que, na
pratica, essa articulagao se encontre dispersa entre a Cartilha Maternal, o “caderno de escrita” (Ruivo,
2012) com atividades de caligrafia e propostas de trabalho avulso, consoante a sensibilidade de cada
educadora/professora. Esta leitura é coerente com recomendagdes que defendem materiais integrados,
sistematicos e alinhados com o principio alfabético (Costa et al., 2022; Moats, 2020; National Reading
Panel, 2000). Do mesmo modo, 37,5% dos formandos destacaram o valor de um manual enquanto apoio
direto a planificacdo, o que reforca a importancia atribuida a sequencialidade e a consisténcia pedagoégica,
aspetos sublinhados também pela literatura nacional (Viana et al., 2010).

Apesar deste reconhecimento conceptual, os dados do questiondrio mostram igualmente os
constrangimentos reais que emergiram no momento de operacionalizar o método. O vocabulario muito
reduzido das primeiras ligdes da Cartilha (38,5%) foi o desafio mais referido, resultado da necessidade de
selecionar palavras compativeis com a progressao fénica do método, o que limita o leque de combinacdes
possiveis. Esta restrigdo é tipica de abordagens sistematicas ao principio alfabético e obriga a decisdes
simultaneamente linguisticas, pedagdgicas e motivacionais (Costa et al., 2022). A estes desafios juntaram-
-se ainda a falta de experiéncia na construcdo de materiais (23,1%), as duvidas metodoldgicas iniciais
(15,4%) e dificuldades na sele¢do de imagens e de frases adequadas (15,4% e 7,7%), revelando que a
transposicao didatica envolve camadas sucessivas de decisdo, que nao se resolvem apenas com dominio
tedrico. Apesar desta exigéncia, a literatura mostra que é precisamente este confronto com problemas
concretos que promove desenvolvimento profissional efetivo em futuros docentes (Letzel-Alt et al., 2023).

A observacgdo participante confirma esta leitura. Os grupos revelaram capacidade de raciocinio aplicada,
visivel na qualidade do questionamento durante o trabalho colaborativo, que apresentou moda 4, e
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mostraram elevado envolvimento nas tarefas. No entanto, surgiram também hesitagdes em aspetos
conceptuais e na precisao do discurso cientifico, com moda 3. Isto sugere que, quando o método é
transposto da compreensdo abstrata para decisdes concretas sobre palavras, sequéncias, exercicios ou
articulagio entre leitura e escrita, emergem duvidas legitimas sobre como operacionalizar cada principio
do MLJD. Este tipo de hesitacdo é consistente com o que tem sido descrito na literatura sobre o
desenvolvimento do conhecimento pedagogico do contetido, que evolui para formas gradualmente mais
integradas e exigentes.

A analise dos trabalhos finais refor¢a a distin¢ao entre competéncias praticas e competéncias conceptuais.
As dimensoes relacionadas com criatividade, estrutura geral e qualidade do suporte audiovisual
apresentaram modas de 3 e 4, revelando dominio seguro das componentes operacionais do design. Por
outro lado, categorias conceptuais mais exigentes, como “Objetividade e enquadramento” e “Correcéo
cientifica”, registaram moda 2, indicando que a formulagio tedrica e a precisao conceptual ainda estavam
em desenvolvimento. A fiabilidade interavaliadores segue este mesmo padrao: as categorias operacionais
mostraram maior convergéncia, enquanto as conceptuais evidenciaram mais variabilidade. Isto resulta da
propria natureza das tarefas conceptuais, que exigem andlise fina, enquadramento tedrico e juizos
interpretativos. Nestes casos, diferencas legitimas de formagao, percurso profissional e referenciais
pedagdgicos entre avaliadores tornam-se naturalmente mais visiveis, o que aumenta a dispersao das
classificagdes. No conjunto, estes resultados mostram que a transposicdo do ML]JD para materiais
concretos envolve desafios que nao se resolvem apenas com dominio técnico: requer aprofundamento
conceptual, capacidade de justificar escolhas e um entendimento cada vez mais claro da 1dgica interna do
MLJD.

Neste contexto, as evidéncias mostram que os formandos aplicaram com eficacia os principios gerais do
método, mas ainda se encontram numa fase intermédia de desenvolvimento conceptual, uma etapa
esperada na consolidagao do conhecimento pedagogico especializado (Garay Abad & Hattie, 2025)

Desenvolvimento de competéncias profissionais especializadas

Os dados mostram que nao houve uma consolidagao plena de competéncias, mas mostram um ponto de
partida promissor, marcado por elevado envolvimento e primeiros sinais de desenvolvimento
profissional. A observagdo participante evidencia niveis muito altos de participagao, curiosidade,
questionamento e colabora¢do (moda 4), indicadores que criam condicdes favoraveis a aprendizagem
profissional, embora ndo garantam, por si s6, a aquisi¢ao de conhecimento especializado (Sousa et al.,
2021).

Nos trabalhos finais, esta distingdo torna-se clara: competéncias de natureza pratica como criatividade,
vocabulario e organizagao geral, apresentam desempenhos consistentes (moda 3), e o suporte audiovisual
destaca-se com moda 4, revelando dominio técnico e capacidade de comunicar propostas de forma eficaz.
Estes resultados mostram que os formandos conseguem mobilizar competéncias operacionais relevantes
para a pratica pedagogica.

Nas dimensdes conceptuais — Objetividade e enquadramento e Correcdo cientifica — surgem
fragilidades (moda 2). Isto indica que a formulacéo tedrica e o rigor conceptual ainda estdo em construgao.
Esta assimetria entre operacionalizagao competente e conceptualizagao incipiente corresponde ao padrao
descrito por Garay Abad e Hattie (2025), segundo o qual o conhecimento pedagégico do contetido evolui
por etapas, sendo comum que a execugao pratica amadurega antes da elaboragao conceptual.

A fiabilidade interavaliadores moderada nas categorias conceptuais (x = 0,47) reforca esta leitura. A
variabilidade das classifica¢des nao resulta de inconsisténcia técnica, mas das proprias caracteristicas
deste tipo de tarefa, que exige juizo interpretativo e pode ser influenciada pelo percurso e pela experiéncia
de cada avaliador.

No conjunto, os resultados mostram um estagio inicial de desenvolvimento profissional, marcado por
forte motivagdo, competéncias praticas ja visiveis e compreensdo conceptual ainda em formacao. Trata-se
de um perfil tipico de contextos formativos avancados, em que a pratica colaborativa, a experimentacao e
a reflexao guiada constituem os principais motores para que o conhecimento tedrico se venha a consolidar
de forma gradual e sustentada.
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O presente estudo permitiu compreender, de forma integrada, como € que a Pés-Graduagao em Cartilha
Maternal contribuiu para o aprofundamento conceptual do Método de Leitura Jodo de Deus (MLJD) e
para o desenvolvimento profissional dos formandos, por meio da criagdo de um recurso pedagogico
coletivo. Os resultados obtidos a partir dos questionarios, da observagado participante e da analise dos
trabalhos finais convergem na identificagao de trés dimensdes essenciais: a valorizacao global do método,
a complexidade da sua apropriacdo conceptual e os desafios reais da sua transposi¢ao didatica.

Relativamente a primeira questao de investigagao, os dados revelam uma perce¢ao amplamente positiva
sobre a relevancia do ML]D no desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita de criangas do
pré-escolar e do 1.2 Ciclo. Todos os participantes consideraram o método adequado a este nivel de ensino,
destacando especialmente a sua natureza fonética, a clareza da sequéncia de ensino, a progressividade
das li¢Oes e o papel estruturante da Cartilha Maternal. As respostas evidenciaram ainda o reconhecimento
do papel ativo da crianga no processo de aprendizagem, a integracao precoce entre descodificagao e
significado e a importancia atribuida a consciéncia fonoldgica e a autonomia. Contudo, emergiram
também nuances importantes: a articulagdo entre descodificacdo e compreensdo, central na logica do
MLJD, néo foi plenamente reconhecida por todos, revelando que certos componentes estruturantes do

método permanecem em fase de consolidagdo conceptual.

Quanto a segunda questao de investigac¢do, a participagdo dos formandos na constru¢do de um recurso
pedagdgico baseado no ML]JD demonstrou ser uma componente formativa particularmente relevante,
ainda que exigente. O trabalho colaborativo de criagio do manual promoveu envolvimento elevado,
reflexdo critica e clara mobilizacdo de principios pedagodgicos do método. Os resultados da observacao
participante mostraram desempenhos muito positivos nas dimensdes de questionamento, participagao,
curiosidade e envolvimento, indicando condi¢des favoraveis ao desenvolvimento profissional. Os
trabalhos finais revelaram competéncias praticas bem estabelecidas, como criatividade, organizagao,
adequacao vocabular e utilizagao eficaz de suporte audiovisual, enquanto as dimensdes conceptuais,
como objetividade, enquadramento e rigor cientifico, apresentaram desempenhos mais heterogéneos.
Estes padrdes sugerem que a transposi¢dao didatica dos principios do MLJD constitui um processo
progressivo: a operacionalizagdo emerge de forma mais imediata, enquanto a explicitagdo tedrica se
desenvolve de modo gradual.

De forma global, os resultados indicam que a Pés-Graduagao em Cartilha Maternal funcionou como um
espaco de aproximacdo efetiva entre teoria e pratica, permitindo aos formandos reconhecerem a
atualidade cientifica do ML]D, explorarem os seus principios pedagdgicos e aplicarem-nos na criacao de
materiais concretos. A experiéncia formativa revelou também que o desenvolvimento de competéncias
especializadas requer tempo, pratica guiada e aprofundamento conceptual continuado, especialmente
numa metodologia complexa e multidimensional como o ML]D.

Assim, este estudo evidencia que a articulagdo entre formagao avangada, reflexao critica e produgao de
recursos pedagogicos constitui uma via eficaz para promover inovacdo sustentada e praticas mais
alinhadas com a ciéncia da leitura. Mostra ainda que iniciativas formativas deste tipo valorizam tradi¢des
pedagdgicas enraizadas, mas também as renovam a luz dos contributos contemporaneos das ciéncias
cognitivas e linguisticas, potenciando um impacto positivo na qualidade do ensino da leitura e escrita em
Portugal.

Sao reconhecidas no presente estudo algumas limitacdes, nomeadamente a dimensdo reduzida da
amostra e o carater exploratorio da investigacao, circunscrita a um grupo especifico de formandas de um
curso de Pés-Graduagao, que condicionam a generalizagao dos resultados a outros contextos formativos.
Acresce a natureza interpretativa das grelhas de observagao e de andlise de contetdo, que, apesar da
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utilizagao de procedimentos de dupla codificagao e do calculo de fiabilidade interavaliadores, implicam
sempre uma margem inerente de subjetividade.

O presente estudo foi submetido e aprovado pela Comissao de Etica da Escola Superior de Educagao Jodo
de Deus, assegurando que todas as fases da investigagdo respeitaram integralmente os objetivos,
principios e orienta¢des de natureza ética. Foi enviado um pedido de autorizagdo aos participantes da
Pos-Graduagdo em Cartilha Maternal, com um breve resumo do objetivo do estudo, o tipo de participacao,
o tipo de utilizacdo dos dados durante a investigagdo, a sua disseminagdo, armazenamento e os
procedimentos utilizados para garantir a confidencialidade e o anonimato dos dados.

A equipa de autoras agradece a Escola Superior de Educagdo Jodo de Deus pelo enquadramento cientifico e pedagogico
que sustentou o desenvolvimento deste projeto. Agradece igualmente ao NIDCAIDI — Niicleo de Investigacdo e
Desenvolvimento do CAIDI — pelo apoio institucional e pela disponibilizacdo de tempo de trabalho que permitiu
aprofundar e consolidar o estudo apresentado. Por fim, expressa agradecimento as participantes da Pés-Graduagdo
em Cartilha Maternal pela sua colaboragio, disponibilidade e contributos para a construgio do manual coletivo.

Todos os autores contribuiram para o desenvolvimento do estudo. A concecao tedrica e a metodoldgica
foram realizadas de forma colaborativa, incluindo a definicdo dos objetivos, instrumentos e
procedimentos de andlise. A recolha, tratamento e interpretacdo dos dados foram igualmente conduzidos
de forma partilhada, assegurando a coeréncia entre as diferentes etapas do processo investigativo. A
redagdo, revisdo critica e validagdo final do manuscrito foram efetuadas por todos os autores, que
aprovam a versao submetida e assumem responsabilidade pelo contetido cientifico do artigo.
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GREEN EDUCATORS EXPERIENCE:
RELATOS DE UMA VIAGEM PEDAGOGICA A GREEN
SCHOOL DE BALI

LUCIANA PAREDES & LEONOR BOTELHO
Escola Superior de Educagao Jodo de Deus

Longe de ser uma novidade, as viagens pedagdgicas para outros paises tém uma longa tradi¢do no mundo
educativo. Henri Pestalozzi, Friedrich Froebel, Jodo de Deus, Paulo Freire e Angelo Augusto da Silva sdo
alguns dos conhecidos pedagogos que sairam do seu pais para se familiarizarem com outras realidades
educativas.

Nas tltimas décadas, tem-se verificado ndo sé uma tendéncia para o aumento deste intercambio de
professores, como também a ampliagdo destas experiéncias a alunos da formacao inicial de docentes.

Ha trés anos que a Escola Superior de Educagao Jodo de Deus tem vindo a proporcionar tal oportunidade
de formagao aos seus alunos, quer através do programa Erasmus+, no ambito do Gabinete de Relages
Internacionais, quer por meio de excursdes pedagogicas organizadas pelo Gabinete de Responsabilidade
Social.

Diversos estudos tém destacado os beneficios dessas experiéncias para os futuros professores. Por
exemplo, uma revisao bibliografica conduzida por Hollingsworth et al. (2025) analisou 82 estudos
empiricos realizados entre 2014 e 2024 sobre programas de estudo no estrangeiro frequentados por alunos
em formacdo inicial. Os autores concluiram que semelhantes experiéncias apresentam resultados
positivos significativos, como o desenvolvimento de competéncias interculturais, a consolidagao de uma
mentalidade global, o fortalecimento da autoconfianca e da independéncia, bem como um
aprofundamento da compreensao da identidade e da cultura préprias. A escolha da Green School de Bali
para a experiéncia pedagogica ora relatada surgiu apos um debate em sala de aula com uma turma de
mestrado. A professora tinha assistido a um programa televisivo sobre arquitetura que analisava o edificio
da referida escola e considerou que o dito edificio seria um bom mote para discutir o impacto do espago
no ensino. As imagens da escola entusiasmaram as alunas, que imediatamente manifestaram grande
interesse em visita-la.

Ao verificar que a Green School oferecia uma formacgao para docentes, a determinacao em visitar a escola
redobrou, pois nao se tratava apenas de conhecer uma escola diferente, mas também de aprender com os
professores que nela trabalham. Por outro lado, a perspetiva de poder contactar com docentes vindos de
todo o mundo também foi particularmente motivadora.

Depois de obter autorizagdo da dire¢do da ESE Jodo de Deus para frequentar a formagao, a viagem foi
organizada e a partida teve lugar a 13 de maio de 2025, tendo o grupo de formandos permanecido na
Indonésia dez dias. Importa referir que varias alunas revelaram interesse em realizar a referida formagao,
mas o0s custos associados a inscri¢do e a viagem aérea impediram-nas de o fazer. A viagem acabou por ser
realizada por duas alunas e pela professora, o que se revelaria o nimero ideal de participantes. De facto,
verificaram-se dificuldades imprevistas, inerentes a deslocagao e a estadia num pais em desenvolvimento.
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Uma experiéncia cultural e pedagégica

A viagem para Bali decorreu sem incidentes, e a verdadeira aventura comegou quando o nosso grupo
desembarcou sob o calor htimido da noite tropical. Seguimos diretamente para o hotel e, durante o trajeto
entre o aeroporto e o hotel, 0 motorista foi-nos descrevendo aspetos da cultura e da religido locais,
ensinando-nos também algumas palavras em balinés e indonésio.

Na manha seguinte, acordamos num mundo completamente diferente. Estadvamos alojadas numa casa
tradicional balinesa, em pleno Ubud — o coragdo cultural e artistico da ilha de Bali. Ubud é uma pequena
cidade vibrante, repleta de comércio, arte e espiritualidade. Embora muitos negdcios sejam hoje geridos
por ocidentais, a vila preserva com orgulho a sua identidade. As construgdes, geralmente baixas, mantém
o estilo tradicional: em cada casa hd um pequeno templo, cuidadosamente respeitado, e os jardins,
adornados com gaiolas cheias de passarinhos e lagos repletos de peixes, criam uma atmosfera serena e
acolhedora.

O clima tropical molda de forma exuberante a paisagem — a natureza reclama constantemente o seu
espago. Mesmo em pleno centro urbano, envolve-nos uma vegetagao densa e luxuriante. Aspeto menos
positivo, surpreendeu-nos a quantidade de lixo nas ruas, muitas vezes arrastado pelas chuvas fortes e
pelo vento.

Nos primeiros dois dias mergulhdmos intensamente ~ Figura 1

na cultura balinesa. Visitimos templos sagrados e  Heart of School (exterior)

locais histdricos, experimentamos pratos e sabores ,
desconhecidos, exploramos mercados vibrantes de | NN
atividade. Num mundo tdo globalizado, é fascinante :
descobrir um pais cuja cultura — desde a arquitetura
a religido, desde os costumes a gastronomia — se
revela tao distinta da nossa.

Ao terceiro dia, dirigimo-nos a Green School de Bali.
Situada no meio da selva, perto da vila de
Abiansemal, o campus ocupa cerca de oito hectares e
integra mais de setenta edificios construidos em
bambu. No centro encontra-se o primeiro edificio
erguido, o emblematico Heart of School (figuras 1 e 2),
onde hoje se localizam as salas das turmas do 6.%,
7.2 e 8.2 anos. Com cerca de 14 a 15 metros de altura
e 60 de comprimento, composto por um piso térreo e
dois andares superiores, este edificio extraordinario
combina a tradi¢do balinesa de construgdo em
bambu com um design moderno e infraestruturas
elétricas e tecnoldgicas inovadoras.

Figura 2
Heart of School (interior)

/

Nao existem portas nem janelas, o que permite que a estrutura flexivel resista
as grandes chuvadas e ventanias tipicas da estagdo huimida. O revestimento —
maioritariamente constituido por palha — protege perfeitamente os ocupantes
da chuva, embora exija manuten¢do constante, com os consequentes custos
financeiros e ambientais. Fomos informadas de que um grupo de alunos, com
o apoio de alguns professores, esta a desenvolver uma solugdo mais
sustentavel.
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Figura 3
Os restantes edificios da escola seguem

principios semelhantes. Alguns apresen-
tam caracteristicas tnicas — como o
ginasio, The Arc (figura 3), cuja cobertura
em arcos foi construida segundo um
sistema gridshell anticlastico, e cujo chao foi
feito a partir de pneus de avido reciclados.
E evidente a preocupacao em garantir a
maior sustentabilidade possivel. A par
disso, as técnicas e os materiais utilizados
tém também um propdsito educativo:
ensinar através do proprio espago a
importancia do respeito pelo ambiente.
Como refere Lino (2018, p. 101), “o
ambiente interage, transforma e ¢é
transformado através das agdes e
experiéncias das criangas e dos adultos”.

“The Arc” (o0 gindsio)

Atualmente, entre 30 e 40% da energia
elétrica utilizada na Green School provém
de painéis solares, estando em
desenvolvimento um  sistema que
aproveitara a forca da 4gua para produzir
energia. A maioria das casas de banho
utiliza um sistema ecoldégico de
saneamento: 0s vasos sanitarios nao tém
autoclismo — os residuos sdo cobertos
com serradura seca, decompdem-se
naturalmente e acabam por ser utilizados
como composto fértil nas hortas da escola. Toda a dgua utilizada é proveniente de trés fontes: um pogo,

um sistema de recolha e tratamento de dguas pluviais e uma tecnologia que extrai humidade do ar,
transformando-a em agua potavel.

A escola acolhe cerca de 500 alunos e conta com uma numerosa equipa de 90 docentes e 100 trabalhadores
nao docentes. A selecdo de professores é um processo muito minucioso que decorre em seis fases com
testes escritos, entrevistas e agdes de dinamica de grupo. Foi-nos explicado que havia a preocupacao de
garantir que os professores tinham nao sé qualidade cientifica, mas também o perfil adequado para
trabalhar naquela escola. O pessoal nao docente, na maior parte, é recrutado localmente, ja que os
fundadores da escola desejavam estabelecer uma escola que tivesse impacto positivo na comunidade
local. Os participantes na formagao da Green School que frequentamos (figura 4) eram, quase todos,
professores oriundos de paises ocidentais, porém, deslocados no estrangeiro. Conhecemos docentes que
trabalhavam na Alemanha, em Inglaterra, na Turquia, nos Estados Unidos, em Italia, no Dubai, na
Australia, no Japao, na India, em Singapura, nas Filipinas, no Brasil, na Africa do Sul e na Palestina. Uma
parte significativa destes professores lecionava em colégios particulares e encontrava-se ali a pedido e a
expensas dos seus empregadores — sinal claro da excelente reputacao internacional da Green School de
Bali. O grupo incluia ainda duas psicologas, uma coach e a mae de dois alunos da escola. Apenas duas
participantes — as alunas da ESE Joao de Deus —, frequentavam a formacao inicial de professores.
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Figura 4

Participantes do Green School Educators Course 2025

O convivio didrio com estas
pessoas foi um dos maiores
beneficios da experiéncia.
Tivemos a oportunidade de
refletir sobre educagéo, de
partilhar vivéncias, ideias e
conselhos. Verificamos que
as dificuldades e as alegrias
dos professores se asseme-
lham, independentemente
do pais onde exercem a sua
docéncia.

Muito se poderia dizer sobre
esta escola e sobre o curso que ali seguimos, no entanto, optamos por destacar trés elementos que
consideramos verdadeiramente distintivos da Green School de Bali: o espago, o curriculo e a relagao entre
familia e escola.

Um espaco que educa

Quem visita a Green School de Bali compreende bem que os que conceberam e projetaram aqueles
edificios entendiam, tal como Loriz Malaguzzi, criador do método Reggio Emilia, que o espago educa —¢é
o terceiro educador (sendo as relagdes aluno-professor e aluno-aluno o primeiro e o segundo educadores,
respetivamente).

Figura 5
Dapur Naga (local de refeigdes)

A qualidade estética dos edificios que visitamos
é admiravel (figura 5): harmonizam-se de forma
exemplar com o ambiente que os rodeia, criando
espacos que ndo so6 despertam o assombro de
quem os visita, mas também induzem uma
sensacao de serenidade. Vea Vecchi, uma das
primeiras ateliaristas dos jardins de infancia
Reggio Emilia, afirmava que “a dimensao estética
pressupde um olhar que descobre, que admira e
que se emociona. E o contrario da indiferenca, da
negligéncia e do conformismo” (Hoyuelos, 2006,
pp- 15-16). Estes espagos proporcionam
precisamente aquilo que Vecchi destaca:
ninguém fica indiferente a sua beleza, a mestria
das técnicas utilizadas, aos pormenores que
provocam surpresa e encanto sempre renovados
em quantos os frequentam.

Mesmo ignorando a visdo pedagdgica da
instituigdlo em apreco, qualquer visitante
entendera intuitivamente que o campus foi
pensado para que a crianga cres¢a em contacto
direto com a natureza. De facto, o mundo natural
estd dentro da sala de aula, onde, desde logo, se
convive com todo o tipo de animais: insetos,

{02 ]
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anfibios, répteis, passaros, mamiferos (nomeadamente, os cies e gatos da escola — figura 6), que percorrem
as salas de aula; uma variedade de elementos naturais, como pedras, plantas, frutos e cogumelos, esta nas
salas. O interior e o exterior distinguem-se sobretudo pela existéncia ou inexisténcia de cobertura.
Novamente, verifica-se que a influéncia (consciente ou inconsciente) da visao Reggio Emilia se impde: os
espacos “(are) neither completely indoors nor really outdoors” (Dominguez, 2024, p. 394), hda uma
interconexdao que promove a autonomia do aluno, a explora¢do, a descoberta e os processos de
investigagao. O espaco de recreio € a floresta e poucas adaptagdes sofreu: identificAmos apenas uma poga
de lama para as criangas do 1.2 ciclo, algumas escadas de lama e bambu, para facilitar a desloca¢do na
escola, e o corte prematuro dos cocos das arvores, para evitar o risco de este fruto ao cair ferir ou mesmo
matar alguém.

Diversos estudos comprovam que o contacto direto com  Figura 6

a natureza traz beneficios fisicos, psicologicos e  Cies da escola visitam os participantes durante a
cognitivos para criangas e adolescentes. Erns e Stelley  formagdo no “Heart of School”

(2024) observaram que o envolvimento com ambientes
naturais favorece a autorregulacdo nas criangas
pequenas, ou seja, a capacidade de gerir emogoes,
controlar impulsos, resistir a tentagdes e adiar
recompensas. De forma semelhante, Dettweiler et al.
(2017) identificaram que o contacto com a natureza
contribui para a redugdo dos niveis de stress entre os
alunos.

No dominio cognitivo, Kuo et al. (2021) concluiram que
as aulas realizadas ao ar livre tém efeitos positivos na
concentracdo dos alunos no decurso das aulas
subsequentes, refletindo-se numa melhoria do seu
desempenho académico. Além disso, a possibilidade de
participar em brincadeiras nado estruturadas na natureza
esta associada a niveis mais elevados de atividade fisica
(Gray et al., 2015).

Importa salientar que tal se verifica nomeadamente
nesta escola, porque nela, a semelhanga do que acontece
nas chamadas “escolas da floresta”, aceita o risco

inerente as chamadas “brincadeiras perigosas”. Uma
revisdo sistematica realizada por Brussoni et al. (2015, p. 6447) concluiu que “our systematic review
indicates that the overall positive health effects of increased risky outdoor play provide greater benefit
than the health effects associated with avoiding outdoor risky play”. Os mesmos autores acrescentam que
“there was also an indication that risky play supportive environments promoted increased play time,
social interactions, creativity and resilience” (idem).

O espago da Green School, as preocupagdes ambientais na sua construgao e manutengio tém também o
claro objetivo de educar para a sustentabilidade (Alimin, Pertiwi e Purwaningrum, 2021). Trata-se de uma
educacdo que se faz pelo exemplo, mas também uma educagdo que se faz por uma relacdo de
proximidade. Um estudo de Hernandez et al. (2020) verificou que “children who perceive themselves as
more connected to nature tend to perform more sustainable behaviors, and the more pro-ecological,
altruistic, frugal, and equitable the child is, the greater his or her perceived happiness will be”.
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Figura 7 Outra nota importante é que na Green School nao
Oficina de carpintaria no IHub existem espagos trancados, a inexisténcia de portas
e janelas assim o determina. E ndo nos constou que
existissem armarios ou material trancado para
impedir que alguém o utilizasse ou tirasse. Pareceu-
nos ser esta uma orientagdo arquitetdnica e
simultaneamente educativa que pressupde e
evidencia uma total confianga no aluno, no seu bom
senso e na sua capacidade de fazer boas escolhas.
Até no edificio “Innovation Hub (IHub)” (figura 7),
uma oficina com materiais e ferramentas que podem
ser perigosas (serras, lixadoras elétricas, berbequins,
ferramentas cortantes e de soldagem, etc.), o espago
é completamente aberto e os materiais sdo acessiveis
a qualquer um. Note-se que os alunos sé tém
autorizagdo para frequentar o I[Hub no contexto de
uma aula ou individualmente para realizarem os
seus projetos pessoais, sendo que neste ultimo caso
devem marcar dia(s) e horario, de maneira a
garantir a presenca de um professor.

Nao se pense que o espago acima descrito esta isento
de desafios funcionais e pedagodgicos. A inexisténcia
de portas e janelas exclui qualquer isolamento
sonoro, afetando nomeadamente a concentracao e,

por consequéncia, o desempenho académico dos
alunos. Em ambientes abertos, a chuva e a humidade fazem-se sentir, deteriorando materiais e gerando
desconforto. A seguranca é uma preocupagao constante: inserida no coracao da floresta, a Green School
enfrenta diariamente os riscos proprios do local — desde a presenca de animais selvagens e insetos
perigosos, até a queda de arvores ou ramos e as chuvas tropicais intensas, capazes de provocar inundagdes
e deslizamentos de terra.

Um curriculo para o século XXI

Num mundo marcado pela volatilidade, pela incerteza, pela complexidade e pela ambiguidade, torna-se
imprescindivel repensar o curriculo escolar. Strudwick (2023) sublinha que a escola tradicional foi
concebida para percursos previsiveis: “our Schools prepare children for travelling from A to B but with
such volatility, uncertainty and change this will be insufficient for our children when option B no longer
exists and a new way is to be found” (p. 2). Isto significa que o desenvolvimento curricular deve favorecer
a aprendizagem pela descoberta, pela investigacao, pela ligagdo a problemas reais e pela construcao ativa
do conhecimento.

Aprovado pela WASC (Western Association of Schools and Colleges) o curriculo da Green School de Bali
constitui um exemplo concreto desta abordagem. O planeamento, a execugdo e a avaliacdo da
aprendizagem dos alunos é organizado em torno de trés eixos: aprendizagem experimental, proficiéncia
e aprendizagem tematica:

experiential learning means learning by doing (...) It also encourages educators to create
programmes that engage curiosity, spark innovation, and connect learning to the world beyond
the classroom (...) strong academic skills form the foundation for meaningful impact (...)
thematic learning connects subjects like math, science, literacy, art, music, and history into unified
learning experiences. Instead of treating them as separate silos, we design thematic units that

mirror the interconnectedness of the world (Green School, 2025).

Na Green School acredita-se que a aprendizagem tem mais impacto quando é REAL - Relationship-
centered and holistic; Experiential and evolving; Authentic and action-oriented; Local to global.
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A figura 8 sintetiza esta visao ao mostrar como os contetidos académicos, as competéncias e os valores da
Green School se articulam para dar origem aos REAL Learning Principles. No eixo académico, o programa
de aprendizagem segue uma série de objetivos concebidos para que os alunos adquiram conhecimentos
e competéncias aplicando as suas capacidades em experiéncias desafiadoras e multidisciplinares. No
dominio das competéncias, destacam-se o pensamento critico, criativo e sistémico; a acdo ativa,
colaborativa e comunicativa, manifestando-se na capacidade de refletir, de resolver problemas e adaptar-
se. Jano eixo dos valores, a Green School afirma e promove a Integridade, a Responsabilidade, a Empatia,
a Sustentabilidade, a Paz, a Equidade, a ligacao a Comuni-dade e a Confianca. A intersec¢ao destes trés
elementos — formagdo académica, competéncias e valores — constitui o nicleo de onde emergem os
principios REAL, garantindo que a aprendizagem é simultaneamente rigorosa, ética e orientada para o
desenvolvimento de capacidades essenciais para enfrentar desafios complexos.

Figura 8
Real Learning Principles da Green School

Cada ciclo de estudos (Pré-Escolar, Ensino Primario, Ensino Médio e Ensino Secundario) tem um curriculo
proprio, que se interliga com todos os outros. Por exemplo, a framework curricular do ensino primario tem
seis pilares — Criatividade, Quantificagao, Inovagao, Comunicacdo, Regeneragao e Conectividade — que
sustentam todas as areas do saber consideradas preponderantes para o desenvolvimento dos estudantes
e que se subdividem em subtdpicos tematicos. Esta moldura curricular é composta por 54 células que
contém os objetivos de aprendizagem. Ao longo do ano letivo, os professores de diferentes areas
organizam projetos multidisciplinares de 40 horas (distribuidas por 1 ou 2 meses) a partir dos interesses
dos alunos. Numa oficina em que participamos, foi-nos proposto que, tal como fazem os professores da
Green School, articuldssemos dois ou trés objetivos do framework, planeando as atividades, estratégias e
avaliacdo das mesmas, de maneira que os alunos atingissem os objetivos definidos. Esta experiéncia
originou um interessante debate sobre a avaliacdo e a defini¢do de objetivos de aprendizagem (figura 9).

Figura 9
Oficina sobre o curriculo
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Tal modelo de ensino rompe com a rigidez disciplinar tradicional para promover a aprendizagem
interligada, essencial para enfrentar a complexidade espiritual e material do século XXI. Por exemplo, no
curriculo do ensino médio, o eixo Quantitativo transcende a matematica abstrata, incorporando o "Mundo
dos Dados" e 0 "Movimento" (Fisica) para garantir que as ferramentas numéricas sao aplicadas a resolugao
de problemas praticos. De forma similar, o eixo Inovagao nao é uma disciplina isolada, mas sim a fusao
de "Matéria" (Quimica) e "O Mundo da Energia" (Fisica) com a "Resolu¢ao de Problemas" (Solugdes
Tecnoldgicas), preparando o aluno para criar respostas a desafios reais. O eixo Regeneragao foca-se nos
sistemas vivos e sociais, garantindo a abordagem de temas vitais como a Economia Circular, Mudangas
Climaticas e Sistemas Vivos (Biologia), enquanto o eixo Conectividade aborda a Identidade e a
Diversidade, a Humanidade (relacionada com a Etica) e a Regulagao Emocional. Tal arquitetura curricular
garante que o aluno ndo apenas adquire conhecimento, mas também desenvolve a autonomia e o
raciocinio ético necessarios para prosperar e liderar num mundo VUCA (Volatil, Incerto (Uncertain),
Complexo e Ambiguo).

Naturalmente, um curriculo tao especifico exige igual-mente professores com uma formagao muito
propria. Tan (2024) defende a necessidade de “re-imagine teaching with a renewed vision that envisages
what teachers will need to flourish in 2030 and beyond” (p. 3). Nao é por acaso que a Green School tem
um processo de recrutamento de seis fases, antes de contratar qualquer docente.

A UNESCO (2015) reforca que a educacdo deve ter como propdsito fundamental “sustaining and
enhancing the dignity, capacity and welfare of the human person, in relation to others and to nature”
(p. 36). Nao ha davida de que um curriculo como o da Green School, no qual aprender é inseparavel de
agir, criar e viver em comunidade, vai ao encontro desta orientagao da UNESCO.

Joyce Epstein (2002, p. 7) afirma que “the way schools care about children is reflected in the way they care
about the children’s families”. Por outras palavras, a forma como a escola se relaciona com as familias
traduz a sua prépria concecao de missdo educativa. Segundo a autora, quando a escola entende que o seu
papel se limita a transmissao de contetidos, cria-se a expectativa de que a familia se mantenha afastada
da vida escolar e assuma, em casa, a responsabilidade exclusiva pela educacao dos filhos. Em
contrapartida, se a escola reconhece que a sua missdo é formar pessoas completas, entdo — como
acrescenta Epstein — “they are likely to see both the family and the community as partners with the school
in children’s education and development” (idem).

Em linha com esta perspetiva, a Green School, em Bali, parte do principio de que educar é um processo
partilhado entre escola, familia e comunidade. Por essa razdo, o envolvimento parental assume um papel
central na vida escolar. Importa sublinhar que os fundadores da institui¢ao, John e Cynthia Hardy, nao
eram professores, mas pais que sonhavam com um modelo de ensino diferente para os seus filhos.
Quando a escola iniciou a sua atividade, em setembro de 2008, o grupo inicial de cerca de 90 alunos era

constituido, sobretudo, por criancas que tinham frequentado o ensino doméstico, oriundas de familias ja
habituadas a participar ativamente na educagdo dos filhos.

A Green School propde-se ser um auténtico centro de formacao e de experiéncia humana, ndo apenas para
os alunos, mas também para os pais. O edificio Bridge (figuras 10 e 11), inaugurado em 2024, concretiza
esse ideal: desde o inicio, a escola quis constituir-se como uma comunidade educativa na qual todos —
pais, professores, alunos e pessoal auxiliar — colaboram em conjunto. Este espaco, criado especialmente
para os pais (embora também aberto a professores e alunos), pode ser utilizado para trabalhar, estabelecer
contactos profissionais ou simplesmente conviver. Desde que nao perturbem as aulas dos filhos, os pais
tém liberdade para permanecer no campus durante o dia, usufruir da cafetaria e do material do iHub e até
auxiliar qualquer crianca nos seus projetos. Poucas escolas demonstram uma abertura tdo ampla aos
encarregados de educagao.
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Figura 10 Figura 11

The Bridge (exterior) The Bridge (interior)

Além disso, a escola oferece uma grande diversidade de atividades desportivas (corrida, ciclismo, futebol,
entre outras), de lazer (clube de leitura, circulo de pais, yoga, etc.) e culturais (clube de culindria balinesa,
clube de lingua balinesa, grupo de escrita, entre outros), especialmente dirigidas aos encarregados de
educacao e realizadas semanalmente.

A formacao continua de toda a comunidade educativa — em particular dos pais — é também fortemente
valorizada. Todos os anos sao promovidos workshops, cursos, conversas e reunides dinamizadas por pais
e alunos, sobre temas tdo diversos como a exposicao precoce as tecnologias, a permacultura, a bitcoin ou
a alimentacio saudavel. Paralelamente, os pais podem voluntariar-se para serem mentores de alunos que
nao sejam os seus proprios filhos, reforcando o espirito comunitario e de entreajuda que a escola procura
fomentar.

Todas as sextas-feiras, as familias sao convidadas a assistir as apresentagdes preparadas pelas turmas de
um dos anos de escolaridade (a partir do 1.2 ano). As Spirit Friday visam desenvolver as competéncias de
comunicacao das criangas, fazé-las perder o receio de falar em publico e, simultaneamente, promover
momentos de convivio entre pais, professores e alunos. E também nessa ocasiao que os alunos dos 5.2,
8.2 e 12.2 anos apresentam a comunidade os seus Capstone Projects e angariam fundos para a sua
concretizacdo. Cumpre referir que os pais tém um papel ativo na organizacao de atividades destinadas a
financiar o Project Bank, podendo investir ou doar dinheiro para apoiar os projetos desenvolvidos pelos
alunos.

Além disso, os pais tém o direito de se fazer representar no conselho pedagogico através de um
encarregado de educagao, o que reforca a sua participagdo na tomada de decisdes em assuntos escolares.

Como reconhece Kate Druhan, responsavel pelo envolvimento da comunidade, a Green School continua
empenhada em aprofundar as formas de participagdo parental. Esta preocupacdo é amplamente
sustentada pela investiga¢do internacional, que evidencia os beneficios de uma relagdo proxima entre
familia e escola. Hornby e Blackwell (2018), por exemplo, demonstram que tal proximidade fortalece as
relacdes entre pais e professores, aumentando a confianga, a satisfagdo e o envolvimento parental no
processo educativo. Para as criangas, este tipo de relacao traduz-se num clima escolar mais positivo, numa
reducdo do absentismo e numa melhoria do comportamento, da atitude e até da satide mental (Antipkina
& Ludolow, 2020).
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De modo convergente, Erdem e Kaya (2020), apds analisarem 55 estudos sobre o tema, concluiram que:

Regarding the effect of parent involvement types, it is revealed in the current study that
school-based parental involvement has a positive and weak effect on students’ academic
achievement. School-based involvement has a greater effect on academic achievement than

home-based involvement in this study (p. 377).

Os dados colhidos pelos autores citados e as suas conclusdes reforcam a importancia de promover praticas
de envolvimento parental de base escolar — algo que a Green School incorpora de forma exemplar.
Todavia, é importante reconhecer que o seu publico é altamente selecionado. O processo de admissao é
longo e rigoroso: as familias passam por varias reunides e entrevistas para garantir a sua adequagao a
visdo e ao programa da escola. Na maioria dos casos, trata-se de familias com um nivel socioeconémico
elevado, dispondo de tempo e interessadas em dedicar-se ativamente a educagao dos filhos e, sobretudo,
alinhadas com os valores e ideais da instituicao.

A escola acolhe igualmente alunos bolseiros — criancas indonésias que frequentam a instituicdo mediante
a atribuicdo de uma bolsa. Estas familias, naturalmente gratas pela oportunidade de oferecer aos filhos
uma educagdo internacional, tendem a adotar uma postura colaborativa em relagdo a escola.
Consequentemente, o contexto da Green School difere substancialmente do de uma escola publica ou de
uma IPSS portuguesas, onde a diversidade socioecondmica e cultural é maior e onde se torna mais
desafiante construir uma comunidade educativa unida em torno de um mesmo propdsito.

Ainda assim, podemos aprender muito com este modelo: a Green School demonstra que, quando a escola
abre verdadeiramente as suas portas as familias, ganha-se ndo apenas em envolvimento pessoal das
familias, mas sobretudo em sentido de comunidade e em qualidade da experiéncia educativa.

Conclusoes

Nao hé duvida de que a experiéncia na Green School foi muito proficua para nos, professora e alunas da
ESE Joao de Deus que participamos no Educator’s Course 2025 (figura 12)

Figura 12
Professora e alunas da ESE Jodo de Deus no edificio SangKeep
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Naturalmente, o0 modelo educativo desta escola ndo é passivel de ser universalizado. Ele assenta em
condi¢bes excecionais: um publico altamente selecionado, recursos financeiros elevados e um quadro
docente cuidadosamente recrutado. Acresce que a replicacdo do modelo é limitada por fatores estruturais
e socioeconémicos: criancas com deficiéncias graves podem ficar excluidas, uma vez que a escola nao
dispde das condigdes de seguranga necessarias; as familias devem aderir plenamente aos valores da
instituigao e os custos elevados restringem o acesso de quem tem menor rendimento — ainda que entre
20% a 30% dos alunos beneficiem de bolsas.

H4, no entanto, elementos que podem e devem ser adaptados a contextos escolares distintos, tendo em
conta os seus proprios constrangimentos e possibilidades. Alias, durante a formacao, foi precisamente o
desafio que nos foi langado: como integrar, nas nossas realidades educativas, aspetos inspiradores da
Green School?

Em ultima andlise, a experiéncia na Green School manifesta que a educagio nao se constréi sobre ideais
quiméricos e métodos rigidos, mas sobre processos continuos de reflexao, experimentagao, didlogo e
reajustes. Tal como repetiam os nossos formadores, ndo existem modelos perfeitos; existem praticas que
inspiram e podem servir de ponto de partida para repensar o que fazemos nas escolas e o modo como o
fazemos. “A good teacher is a good thief,” ouvimos varias vezes. Ao cultivar a humildade profissional e
abertura a aprendizagem conjunta, educadores e comunidades tornam-se capazes de criar caminhos
proprios que, embora diferentes, partilham um propésito comum: o de construir ambientes educativos
mais humanos, sustentaveis e profundamente significativos para todos.
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ESTATUTO EDITORIAL

A Revista Cientifica — Educagao para o Desenvolvimento é uma revista de natureza

cientifica, de formacao e informacao.

A revista tendera a ser, pela sustentagao cientifica dos seus artigos, pela andlise critica da
realidade portuguesa e pelo debate que suscitara, uma novidade no panorama editorial portugués
e uma referéncia para a compreensao de duas tematicas tao complexas quanto as da educagao e da
cultura. O que sera feito através da reflexao tematica, da publicagdo dos resultados de investigacao
cientifica e de artigos produzidas sobre matérias dentro do seu ambito, da apresentagdo de
propostas de formagdo para os seus leitores e da divulgacdo de informacao de interesse publico

sobre investigac¢do, cultura e educagao.

Para isso, contara com a colaboragdo de diversos especialistas de referéncia, nacionais e
estrangeiros, e fard uma aposta clara na atualidade e na inovacdo nos seus artigos e na sua

divulgacao.

Para além de uma direc¢do, fungdo desempenhada pelo presidente da Dire¢ao da Associa¢ao
de Jardins-Escolas Jodo de Deus, terd um Conselho Editorial, constituido por investigadores

nacionais e internacionais ligados a educagao e cultura.

O conteudo de qualquer artigo € da responsabilidade do(s) seu(s) autor(es) e nao veicula a

Escola Superior de Educacao Joao de Deus.

Os artigos cientificos com revisao de pares sao objeto de avaliagao por dois revisores (referee),

em regime de anonimato.
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